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Introduccion

Norma Beatriz Rodriguez y Harold Viafara Sandoval

La presente publicacién ha sido pensada desde dos ambitos: el primero
corresponde a reflexiones de orden teérico-epistemologico y el segundo es
el resultado de trabajos que dan cuenta de varias experiencias sistematizadas
que son el producto de un grupo de estudio. Pero sobre todo lo que ambos
posibilitan es reconocer reflexiones de académicos y académicas de diferen-
tes nacionalidades que han unido esfuerzos para presentar los avances de las
investigaciones que han venido desarrollando.

De este modo, en las ultimas décadas asistimos a una proliferacion de tra-
bajos cuyo principal contexto tedrico referencial es la obra de Michel Foucault.
En este marco, la investigacion educacional que tomé la perspectiva de esta
obra se vali6 principalmente de la genealogia del poder, tendiendo a sefialar las
criticas de lo instituido. Sin embargo, la genealogia emprendida por el pensador
francés en sus dltimos afios, que tiene al problema del sujeto ético como su eje,
nos abre un fértil horizonte para situar el complejo tema de la relacion entre el
sujeto y la verdad, o mejor, el de la triada sujeto, verdad y poder. Estos despla-
zamientos permiten problematizar al cuerpo y al sujeto que en €l se funda desde
otro lugar que posibilita pensar la propia vida como “una obra de arte a ser crea-
da”. Este libro retine un conjunto de trabajos que dan cuenta de investigaciones
que estan siendo realizadas en estos sentidos, en particular las que resultan del
proyecto Cuerpo y Educacion: el cuidado de si y la vivencia racionalizada de
los placeres en el pensamiento de Michel Foucault,' aprobado y financiado

! Sobre el Proyecto de Investigacion, ver: http:/www.fahce.unlp.edu.ar/investigacion/proyec-
tos-de-investigacion/cuerpo-y-educacion-el-cuidado-de-si-y-la-vivencia-racionalizada-de-los-pla-

ceres-en-el-pensamiento-de-michel-foucault/?searchterm=rodriguez%20norma
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Introduccién

por la Secretaria de Politicas Universitarias del Ministerio de Educacién de la
Nacion (Argentina), y de los aportes de investigadores que han sido especial-
mente invitados por su valiosa contribucién a la investigacién educacional. Por
otro lado, el libro congrega los trabajos del Grupo de Estudios Sobre Cuerpos
y Educacién (GESCE), vinculado al Grupo de Investigacién Alta Direccion,
Humanidad-es y el Educar-se (GIADHE) de la Maestria en Alta Direccién de
Servicios Educativos de la Universidad de San Buenaventura, Cali (Colombia).
Desde el afio 2012 estos grupos trabajan sistematicamente en areas comunes
de investigacién; han realizado intercambios de estudiantes para su interven-
cién en eventos especificos, asi como de profesores para la participacién en
coloquios, conferencias y seminarios destinados al grado y al posgrado; publi-
caciones compartidas, entre otros. Es nuestro objetivo que este texto permita
la difusién de los trabajos aqui compilados y que abra nuevas posibilidades de
discusion e intercambio. Por lo antes mencionado, organizamos la publicacién
en dos apartados que solo intentan dar cierta estructura organizativa de debate,
pero que no suponen necesariamente producciones independientes.

Parte I. El cuidado de si y la vivencia racionalizada de los
placeres en el pensamiento de Michel Foucault

Presentamos en este apartado ocho textos que resultan de investigaciones
que se realizaron en el marco del proyecto El cuidado de si y la vivencia ra-
cionalizada de los placeres en el pensamiento de Michel Foucault asi como
tres aportes de equipos de pesquisa de grupos brasileros y uno espaiiol, con
los cuales tenemos un vinculo consistente e historia de trabajos compartidos.
Es nuestro interés que puedan ser discutidos en las diversas presentaciones
que realizaremos y en otros espacios académico-cientificos.

En Parrhesia cinica y bios kynikds: cuerpo, si, verdad, desplazamien-
tos en el curso “El coraje de la verdad: el gobierno de siy de los otros 11”;
Santiago Pich y Norma Beatriz Rodriguez se ocupan de discutir los desplaza-
mientos del lugar del cuerpo en el contexto del tiltimo curso dictado por Michel
Foucault en el Collége de France en el afio 1984, “El coraje de la verdad: el
gobierno de si y de los otros I1”. Los autores sefialan su interés por los modos
en los cuales, en virtud de la singularidad de la parrhesia cinica, el cuerpo ad-
quiere el estatuto de ser el locus en el cual la vida como escandalo se realiza.
Ademaés, nos induce a comprender la manera en que ese movimiento permite
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al pensador francés radicalizar su apuesta por una filosofia de la inmanencia
en la cual vida, subjetividad y verdad se con-fundan y se co-fundan. En este
marco conceptual, se busca captar los desplazamientos en el modo de conce-
bir al cuerpo operados por el autor entre el bios philosophikos, caracteristico
del platonismo-estoicismo-epicureismo, rumbo al bios kynikds del cinismo. El
trabajo avanza sobre la potencia de este modo de concebir al cuerpo, para pro-
yectar la educacion corporal desde carriles singularmente diferenciados a los
que construyo la teoria de la educacion fisica en el proyecto de la modernidad.

Por su parte, en Genealogia de la educacion fisica femenina en Espafia a
través de la obra pedagdgica de Josefa Amar y Borbon, Miguel Vicente Pe-
draz analiza la obra pedagégica de Josefa Amar y Borbon, particularmente el
Discurso sobre la educacién fisica y moral de las mujeres publicado en 1790.
El autor examina minuciosamente el discurso y la controvertida propuesta
de educacién femenina. Como es frecuente en sus trabajos, la pista metodo-
légica es clara y precisa. En este articulo, Pedraz sigue la pauta que sugie-
re el dictamen que emitié el censor de la obra, quien sefiala algunas de las
cuestiones fundamentales del debate ilustrado como la igualdad, la utilidad o
el reformismo doctrinal. El texto argumenta que se trata de “una obra tipica-
mente ilustrada donde los ideales reformistas se configuran en comunién con
las expectativas de dominacion cultural y politica de la burguesia”. Miguel
Vicente Pedraz nos deleita una vez mas con una precisién teérica y un estilo
de escritura que invitan a quedarse alli y a reflexionar sobre nuestro presente,
en tanto muestra un manejo de la genealogia que nos permite pensar también
este trabajo como soporte y guia metodolégica.

En El si mismo como empresa: sus operatorias y performances en el
escenario managerial, Maria Inés Landa y Leonardo Marengo nos invitan a
problematizar, desde la consolidacién de las politicas del neoliberalismo en el
mundo del trabajo, un conjunto de transformaciones en el nivel subjetivo que
redefinen el repertorio de aptitudes y competencias que determinan la incor-
poracion activa del factor humano al proceso productivo (Dejours, 1998). “El
imperativo del empresario de si mismo —un agente autoproducido, empren-
dedor, adaptativo, fuente de sus propios ingresos, creativo y afectivamente
comprometido con la compaiiia— se configura como el tipo antropolégico
ideal para afrontar las exigencias funcionales y econémicas de los diagramas
empresariales del presente” (Landa, M.; Marengo, L., en este libro). El texto
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discute la nocién de empresario de si mismo a partir de la teorizacién realiza-
da por Michel Foucault respecto de la biopolitica. Los autores sostienen que
en este trabajo se concentraran en el andlisis que realiza Foucault, tomando
como principal referencia EI nacimiento de la biopolitica, del dispositivo de
control gubernamental previsto por el ordoliberalismo y el anarcoliberalis-
mo. La compleja problematizacién invita a reflexionar en dltima instancia,
sobre los modos de subjetivacion en términos ético-politicos, y resulta un
aporte valioso a la discusién que este libro propone y una inconmensurable
contribucion al desarrollo del campo de la educacién del cuerpo.

En Etica, critica y estética en Michel Foucault. Un recorrido desde Kant
hacia los griegos, Andrea Torrano trabaja sobre la recuperacién que realiza
Michel Foucault de la obra de Kant en sus dltimos escritos “inscribiendo sus
propios trabajos en la “tradicién critica de Kant” y caracteriza su proyecto
como una “historia critica del pensamiento” (Foucault, 2010: 999). La autora
muestra que es posible comprender su relacion con el pensamiento kantiano a
partir de la distincién que realiza Michel Foucault de las dos tradiciones kan-
tianas, la “analitica de la verdad” (las condiciones de posibilidad del conoci-
miento verdadero) y la “ontologia del presente” (la interrogacion critica sobre
la actualidad); es decir, el texto avanza sobre el reconocimiento que realiza
Foucault de la obra de Kant, cuestién que le abre un fértil horizonte para
problematizar la ética del sujeto. Pero también posibilita un eje de lectura del
archivo Foucault que la autora recorre una y otra vez, lo que le permite jugar
entre un texto de exquisita precision teérica y plena invitacion a la lectura.

En Cuerpo y poder. Impacto del pensamiento de Michel Foucault en el
feminismo norteamericano de finales del siglo XX, Ariel Martinez sostiene
que en la actualidad “gran parte de los intelectuales provenientes del psicoa-
ndlisis y de los estudios de género han centrado sus producciones tedricas
en torno a la categoria cuerpo, en gran medida a causa del giro intelectual
que ha provocado el impacto de la teoria feminista en los tltimos cuarenta
afios”. En este sentido, las ciencias sociales y humanas han visto emerger una
central preocupacién y ocupacién alrededor de los estudios sobre el cuerpo
y su compleja relacién entre sexo y género. El autor recorre los referenciales
tedricos que le permiten afirmar que el género es a la cultura lo que el sexo es
a la naturaleza. Desde alli analiza la sexualidad afirmando que los desarrollos
de Foucault se encuentran en la base de la proliferacion de la teoria queer.

10
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“Dicha teoria ha desestabilizado la categoria sexo a partir de las fuertes cri-
ticas esgrimidas contra la nocién de identidad y naturaleza (Butler, 1999;
Nougzeilles, 2002)”. Una vez mas, Martinez nos presenta un trabajo de rigu-
rosa condiciéon metodoldgica y refinada discusion teérica que no solo exhibe
el estado de la investigacion actual, sino que adelanta muchos de los debates
que en algunos campos atin no se han visualizado.

Por su parte, da Silva Sidinei Pithan, Fensterseifer Paulo Evaldo, en Foucault,
Modernidade e educagdo: notas para pensar a questdo da subjetividade,
do corpo e do poder na educagdo,* discuten la critica realizada por Michel
Foucault (1926-1984) a la Modernidad, intentando vislumbrar posibles des-
doblamientos para comprender la problematica de la subjetividad, del cuerpo
y del poder en la educacion. Asi, los autores sostienen que el esfuerzo de
Foucault por problematizar la nocién de verdad producida por la metafisica
del pensamiento moderno resulta en una comprension diferenciada sobre la
problematica de la subjetividad, del cuerpo y del poder, toda vez que estas no
son instancias dadas o existentes en la naturaleza, sino producciones contin-
gentes, sociales e histéricas (Rajchman, 1993, 117). La lectura nos permite,
una vez mas, disfrutar de una exquisita discusion teérico-epistemolégica y de
un desarrollo metodolégico de referencia.

En Educacion corporal: ensefianza, cuerpo y subjetividad, Carolina Es-
cudero trabaja desde una perspectiva que articula la educacion corporal con
los aportes foucaultianos. Su interés por el cuerpo y las practicas se sitda en
tanto reflexion sobre el pensamiento. En este sentido, la autora afirma que
“Esto con el interés de explicitar qué cuerpo supone la educacién corporal
y qué formas de construccion de subjetividad podemos pensar que la misma
habilita.” Escudero organiza el texto en cuatro partes. En la primera analiza
los términos educacion y ensefianza. Si la ensefianza se entiende como una
practica de trasmisién de saber, esta se sitda en la perspectiva epistemoldgica
que asume la educacién corporal “entendida como un modo especifico de
trasmision, vinculado a las practicas corporales” (Escudero, en este libro).
En un segundo momento, la autora analiza la categoria de practicas corpora-
les, tomando como objeto al cuerpo e incorporando la categoria de usos del
cuerpo. En la tercera parte, avanza sobre el tema del cuerpo en la perspectiva

2Foucault, Modernidad y educacién: notas para pensar la cuestion de la subjetividad, del cuerpo
y del poder en la educacién.

11
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de la educacién corporal, para luego presentar una propuesta de ensefianza
en términos de ética educativa. Esta perspectiva le permite situar la reflexion
de las practicas relacionadas con la constitucién del si-mismo, vinculando
finalmente a la educacion, al cuerpo y a la subjetividad. La autora nos brinda
un trabajo que vale tanto por tu aporte teérico —rigurosamente elaborado—
cuanto por sus decisiones metodolégicas. Sin lugar a dudas, su aporte se ins-
cribe en la agenda de discusion actual sobre la educacion corporal.

Por su parte, en Experiéncias de lazer de mulheres rurais: a primazia é
cuidar do otro,®* Maria Simone Vione Schwengber y Fernando Jaime Gon-
zalez afirman que en los dltimos tiempos el ocio funda una nueva moral de
promesa, de bienestar, salud, felicidad y seguridad; de modo que el tiempo
de ocio se consagr6 como un valor en el siglo XX. En ese marco, los autores
buscan comprender, a partir de las trayectorias de mujeres rurales, cémo ellas
construyen sus experiencias de tiempo de ocio, un tejido del cuidado de si 'y
de las formas de socializacion. El trabajo de campo se desarrolld en la Regido
do Planalto das Missdes del Estado de Rio Grande do Sul, especificamente en
la Regido Noroeste, perteneciente al Territorio de la Ciudadania del Noroeste
Colonial. En ese contexto, el cuidado de si (Foucault, 2004) es tomado como
un hilo conductor de un andlisis que relaciona la autogestion de las mujeres
rurales con sus experiencias de tiempo de ocio o tiempo de no trabajo. De
los anélisis que resultan de esta investigacion hasta el momento, se observa
que las mujeres en su inicio preguntan ;qué es esto del tiempo de ocio?,
¢mujeres y tiempo de ocio?, ¢cuéles son mis experiencias? En un principio
se tomaron esas preguntas para la investigacién como un pedido de derecho
de més informacién sobre la temética. Pero a medida que la investigacion se
desarrollaba, los autores comenzaron a entender que el tiempo de ocio de los
adultos —y en particular el de esas mujeres rurales— es una dimension vivi-
da con posibilidades reducidas. En ese marco, focalizaron en un movimiento
que denominaron posicion de dislocamiento, en el que las mujeres dislocan
su atencion de cuidar de si, de ocuparse de si en el tiempo de ocio para cuidar
de otro. El trabajo nos permite transitar por un informe de investigacién al
mismo tiempo que nos sensibiliza con el modo de tratamiento de la tematica,
la precision teérica y metodolégica y el desarrollo de un area de vacancia, al
menos en nuestra region.

3Experiencias de ocio de mujeres rurales: la primacia y el cuidado del otro.
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En resumen, esperamos que este conjunto de trabajos aporte a la discu-
sion en el area y en areas afines, al tiempo que generen nuevas posibilidades
de debate y referencias en lineas de investigacion.

Parte II. Estudios sobre cuerpos y educacion: una opcion en
perspectiva foucaultiana

A continuacion se presentan seis articulos que se inscriben en el trabajo
de investigacion y reflexion que realiza el Grupo de Estudios Sobre Cuerpos
y Educacién (GESCE), vinculado al Grupo de Investigacién Alta Direccién,
Humanidad-es y el Educar-se (GIADHE) de la Maestria en Alta Direccién
de Servicios Educativos (MADSE) de la Universidad de San Buenaventura,
Cali (Colombia).

Un primer articulo de Harold Viafara Sandoval, titulado “La propuesta
del Archivo Latinoamericano del Cuerpo contada por el gestor”, nos muestra
una propuesta —entendida como opcién estratégica de largo plazo— a partir
de la cual se puedan construir preguntas y problemas de investigacion sopor-
tados en fuentes documentales diversas, acudiendo a unos ejes problematicos
preliminares que van desde fuentes documentales sobre cuerpos, consumos y
estéticas; modificacién corporal; cuerpos, tecnologias, cibernéticas y cyborg;
hasta cuerpo y pruebas de vida.

Un segundo articulo, a cargo de Patricia Gémez Etayo, “La violencia:
otra forma de relacionarnos en la escuela”, recrea una perspectiva para pen-
sar el tema de las violencias en ambitos escolares, el cual forma parte de un
proyecto de tesis en curso: “Transmision cultural: de la violencia social a la
violencia escolar, narrativas de jévenes escolarizados en Cali, 2013 - 2015”.

Desde otro horizonte, el ingeniero Francisco Julian Herrera Botero, Dia-
na Patricia Mina Gémez, Ginna Paola Redondo SuArez y Luisa Alexandra
Sanchez Lépez, en su articulo “La utopia del uso de la tecnologia en pro de
la calidad educativa”, a partir de una reflexiéon sobre cuerpo y tecnologia
plantean una discusién sefialando la necesidad de contextualizar dénde esta
inmerso el cuerpo que debe ser educado, para de este modo permitir un uso
pertinente de la tecnologia; indican, por ejemplo, que ciertos programas en
Colombia —como Computadores para educar (MEN, 2014)— buscan dis-
minuir brechas sociales que en un pais en vias de desarrollo todavia persisten,
sin preguntarnos como podra ser posible una vision de futuro cuando vemos

13



Introduccién

que la depreciacion de la tecnologia seglin elementos contables es de cinco
afios 0 menos.* Lo anterior hace que los equipos con los que se cuenta para
la ensefianza tengan un alto indice de caducidad —obsoletos— y/o no sean
adecuados para que un estudiante enfrente el mundo real; ademas, donde el
proceso de adquisicién de equipos tecnoldgicos en las instituciones educativas
estd restringido por eventos externos al caracter educativo. Dicha reflexién in-
tegra el tercer articulo.

Por su parte, Hayder Giovana Espinosa Mejia y Patricia Gémez Etayo,
en otro articulo titulado “Cambiando las actitudes, cambiando el mundo: del
discurso a la préctica”, examinan —teniendo como soporte las historias de
vida de personas que laboran y estudian en la Institucién Educativa Republi-
ca de Israel— el discurso de la discapacidad desde la normatividad y a partir
de las précticas y las actitudes de los maestros; ello da cuenta del paso del
modelo médico al modelo social.

La propuesta contintia con el articulo “El médico escolar o las emergen-
cias de la administracién de précticas corporales en las instituciones educati-
vas” de Rodrigo Acevedo Gutiérrez, quien muestra que a fines del siglo XIX
y en la primera mitad del siglo XX, la figura del médico escolar influy6 en la
administracién de las instituciones educativas desde el &mbito de la higiene
y la prevencion. Con ello las préacticas pedagdgicas de la escuela se vieron
“alteradas”, dando emergencia a un discurso que se centrd en el cuerpo y su
mejor bienestar. Con base en esto, una de las preguntas que provocé la revi-
sion documental del periodo mencionado fue cémo se construye la actuacion
pedagogica y administrativa del médico escolar desde la relacién con el cuer-
po y en ambitos educativos.

El articulo de Stephania Hermann Agudelo “Aproximaciones a una posi-
ble historia de la liberacion: yéguica para cuerpos desesperados”, constituye
una reflexion que se convierte en la posibilidad de poner en escena discursos
particulares en la busqueda de la libertad del cuerpo. A través de un trabajo an-
tropologico, desde una metodologia documental y ampliando con indagacio-
nes en torno al proceder de filosofias orientales como el yoga, el texto muestra

4 Para profundizar sobre la depreciacion de un computador, ver: http://www.gerencie.com/met-
odos-de-depreciacion.html

5 Institucion Educativa Republica de Israel, ubicada en el Barrio Delicias de la ciudad de Cali
(Colombia), de carécter publico.
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cémo la desesperacion de los cuerpos sumidos en el estrés, la depresién y las
constantes demandas del mundo en el que viven, los ha llevado a tocar las
puertas de culturas ajenas en busca del equilibrio y/o de la liberacion.

Por ultimo, en “Hacia la construccién de una ruta metodolégica de la
arqueologia a la genealogia. Grupo de Estudios sobre Cuerpos y Educacion
- GESCE”, Mobnica Cristina Pérez Muiloz describe como, desde diferentes
estrategias, se ha venido consolidando la construccién de una ruta metodolé-
gica en el interior del Grupo, partiendo de la idea de abordar diferentes pro-
blemas de investigacién a partir de una mirada arqueoldgica y genealdgica,
trabajando sobre fuentes documentales, apostando a pensar los cuerpos y la
educacion desde otras perspectivas y también buscando rescatar los docu-
mentos despreciados por muchos y que para el equipo de investigacién son
fuente de una riqueza histérica que da cuenta de discursos, practicas y enun-
ciados que tal vez han sido poco estudiados o han pasado desapercibidos.

Como se ver4, esta variedad de tépicos refleja las diversas emergencias
que se han ido construyendo dentro del GESCE, acudiendo a la realizacion
de estudios e investigaciones de caracter documental en los cuales se viene
haciendo uso de elementos arqueoldgicos y genealdgicos asociados a las for-
mulaciones propuestas por el trabajo de Michel Foucault.

Bibliografia

Butler J. (1999). Gender trouble. Feminism and the subversion of identity.
New York & London: Routledge. (Trabajo original publicado en 1990).

Dejours, C. (1998). EI factor humano. Buenos Aires: Trabajo y Sociedad,
PIETTE, Lumen-Hvmanitas.

Foucault, M. ( 2010). Obras esenciales. Barcelona: Paidos.

Foucault, M.; (2004). Historia de la sexualidad. El uso de los placeres. Bue-
nos Aires: Siglo XXI.

MEN (2014). Computadores para educar. Disponible en: http://www.com-
putadoresparaeducar.gov.co/

Nouzeilles, G. (2002). La naturaleza en disputa. Retdricas del cuerpo y el
paisaje en América Latina. Buenos Aires: Paidds.

Rajchman, J. (1993). Eros e Verdade: Lacan, Foucault e a questdo da ética.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor.

15


http://www.computadoresparaeducar.gov.co/
http://www.computadoresparaeducar.gov.co/

Foucault, modernidade e educagio: notas para
pensar a questao da subjetividade, do corpo e do
poder na educagio

Sidinei Pithan Da Silva y Paulo Evaldo Fensterseifer

Se o poder esta presente, entdo ndo existe liberdade?

A resposta é: se existem relacdes de poder através de todo o campo social,

é porque existem possibilidades de liberdade em todas as partes.

M. Foucault (2002c), A ética do cuidado de si mesmo como pradtica da liberdade, p. 67

Introducgao

Este texto discute a critica realizada por Michel Foucault (1926-1984) a
modernidade, intencionando vislumbrar possiveis desdobramentos para com-
preender a problematica da subjetividade, do corpo e do poder na educacgao.
O esfor¢o de Foucault em problematizar a nogdo de verdade produzida pela
metafisica do pensamento moderno resulta numa compreensao diferenciada
sobre a problematica da subjetividade, do corpo e do poder, uma vez que
estas ndo sdo instancias dadas ou existentes na natureza, mas antes producées
contingentes, sociais e histéricas (Rajchman, 1993: 117).

Ao frisar a subjetividade e a subjetivacdo, Foucault ndo pretendeu abando-
nar uma ética social ou coletiva em favor de uma ética individual ou privada.
Quis antes repensar a grande questdo da comunidade: a questao de como e
porque as pessoas se agrupam, de como e porque se ligam umas as outras; a
questdo da paixdo ou eros de nossa identidade. Foucault sustentou que a res-
posta a essa questdo ndo deveria ser buscada numa natureza genérica unica,
fosse ela socioldgica, teolégica ou filoséfica. E que nossa subjetividade de fato
nos é dada através de muitos sistemas de pensamento contingentes e mutaveis,
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dispersos — corpos de discurso e pratica que nos permitem identificar-nos como
individuo e coletividades (Rajchman, 1993: 117).

A inscricdo de Foucault como um critico da modernidade pode ser inter-
pretada na medida em que o situamos na tradi¢do de Nietzsche e de Heidegger
(Duarte, 2005; Veyne, 1998), embora caiba acentuar que o préprio Foucault
também se considerava um tedrico critico que desenvolvera um modo de
reflexdo que se estende desde as reflexdes de Hegel até a Escola de Frankfurt
via Nietzsche e Max Weber (Peters & Besley, 2008). Michael Peters e Tina
Besley situam a empreitada filoséfica de Foucault nos rastros da questdo do
sujeito (2008: 17). Segundo depoimento de Foucault para Dreyfus e Rabinow
(apud Peters & Besley, 2008) a questdo de seu pensamento ndo era referente
ao poder em si, mas antes as maneiras como os seres humanos se constituem
como sujeitos. Foucault, assim se pronunciou: “Meu objetivo tem sido o de
criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os se-
res humanos se tornam sujeitos” (Foucault apud Peters & Besley, 2008: 17).

O advento da teoria pés-estruturalista, ou mesmo da teoria foucaultiana
tem uma recepg¢do no universo da educacdo brasileira, que evidencia alguns
problemas em relacdo ao “fundamento” das teorias criticas e liberais (Silva,
2002a, 2000, 2003; Veiga Neto, 1995, 2003). O estatuto da filosofia do sujeito
é que estd em questdo (Rose, 2001). Na leitura de Silva, “esse sujeito é, na
verdade, o fundamento da ideia moderna e liberal de democracia” (2000: 15).
Segundo ele, é o projeto moderno da filosofia do sujeito “ainda que esta no
centro da ideia moderna de democracia” (2000: 15). As herancas filoséficas
modernas, sob este pressuposto, sdo pensadas agora a partir da problematica
da linguagem, da histéria e do poder e ndo apenas em fungdo da probleméa-
tica da consciéncia, da subjetividade, da ideologia e da autonomia. Logo o
estatuto do sujeito moderno enquanto ligado a um eu soberano e autdnomo
fundador do conhecimento é fortemente questionado. James Marschal apre-
senta os escritos de Foucault na educacdo enunciando que ele “buscava uma
resolucdo dos problemas tedricos da filosofia do sujeito, pois acreditava que
esta filosofia tivesse falhado” (Marschal, 1994: 28).

Fonseca considera que Foucault realiza a critica ao sujeito transcenden-
tal imaginando superar esta nogcdo de um “sujeito portador de uma esséncia
transistérica ou transcultural” (2003: 17). Segundo ele, o que Foucault coloca
no lugar “sdo diferentes formas de subjetividade”, as quais substituem uma
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“subjetividade soberana”. Nesta perspectiva de “morte” deste sujeito univer-
sal e soberano, como tentara configurar a filosofia do sujeito na modernidade,
se abre a perspectiva foucaultiana de investigacdo sobre as formas de consti-
tuicdo do sujeito (Fonseca, 2003: 18).

O lado critico do pensamento de Foucault dirigiu-se, antes, para a na-
turalidade como que os sistemas de pensamento mantem seu dominio sobre
noés: nao ha nada dado ou natural em nossa participagdo como membros de
grupos sociais, e precisamos perguntar “como nos reconhecemos como uma
sociedade como parte de uma entidade social, como parte de uma nacao ou
Estado”. Similarmente, nada existe de dado ou natural em nossa individuali-
dade, e é preciso indagar como chegamos a nos reconhecer como individuos
(Rajchman, 1993: 117).

O presente texto, num primeiro momento, tematiza a modernidade en-
quanto uma “atitude” (Foucault, 2000: 341) ou mesmo um éthos (uma ma-
neira de pensar e de agir e de se conduzir), que se produziu a partir de certa
referéncia paradigmatica ou mesmo de certa relagdo estabelecida entre sujei-
to e verdade. Parte, fundamentalmente, da critica desenvolvida por Michel
Foucault a filosofia do sujeito, a qual sugere certa forma de entendimento
acerca de como a subjetividade se relaciona com a verdade na dindmica so-
cial e histérica da sociedade moderna.

Isso configura, em nossa interpretagdo, um lugar para Foucault na tra-
dicao filoséfica que ndo o situa “automaticamente” na pés-modernidade, mas
que o articula ainda com o projeto da modernidade, uma vez que ele ainda
realiza um projeto critico que desmascara a face dominadora da modernidade
expressa na “vontade de verdade, controle e disciplina” pela via da filosofia
do sujeito (analitica da verdade em Kant). Esta forma de entender apresenta
Foucault como um tedrico critico que mantém uma relacdo ambivalente com
Kant e a modernidade, ora desmistificando a ambi¢do moderna e seu aparato
disciplinar ligado ao poder-saber na constituicdo do sujeito, ora situando as
possibilidades de compreender pela via do projeto kantiano (de sua ontologia
do presente) as condi¢des que temos para pensar na atualidade as condi¢ées
para toda experiéncia possivel.

Na leitura de Marschal (1994), Foucault ndo iria abandonar a problema-
tica do sujeito e da subjetividade, mas a iria enfocar de forma diferenciada.
Entra em questdo ndo apenas a tonica epistemol6gica, ou mesmo a busca

89



Foucault, modernidade e educacao: notas para pensar a questdo da subjetividade,
do corpo e do poder na educagao

de pensar as condi¢des de possibilidades de conhecer o mundo como fora
o projeto de Kant (projeto transcendental), mas fundamentalmente a tonica
genealdgica, ou seja, da investigacdo acerca das condicdes de constituicao do
“sujeito (moderno) como uma realidade historica e cultural — o que significa:
como algo que pode, ao final do processo, mudar” (Foucault apud Marschal,
1994: 28), como fora um pouco a ténica do pensamento de Nietzsche.

Num segundo momento trata-se de explicitar a forma de como este éthos
moderno, ou mesmo este poder-saber disciplinar produziu e produz certa re-
lagdo politica com o corpo, produzindo-o a partir de uma normalidade subs-
tancial ou mesmo de uma vigilancia simbdlica, o que implica assumir a ideia
de que toda forma discursiva remete a uma forma poder-saber. Em ambos
0s momentos, 0 percurso investigativo deste escrito mostra como a proposta
de Foucault “desnaturaliza” o aparato educacional moderno (constitutivo do
sujeito) criando novas formas de entender as praticas discursivas que fabrica-
ram e fabricam a educagdo em termos de rela¢Ges histéricas entre poder-sa-
ber-subjetividade. Em seu texto Sobre Verdade e Poder, Foucault expressa
este projeto filoséfico de forma muito clara:

E preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do préprio sujeito, isto
é, chegar a uma andlise que possa dar conta da constituicdo do sujeito
na trama histérica. E isto que eu chamaria de genealogia, isto é, uma
forma de histéria que dé conta da constituicdo do saberes, dos discursos,
dos dominios de objeto, etc. sem ter que se referir a um sujeito, seja ele
transcendente como relagdo ao campo de acontecimentos, seja perseguindo
sua identidade vazia ao longo da histéria (Foucault, 2001b: 7).

Emerge desta incursdao uma forma de entender como questdes referentes
a subjetividade, ao corpo e ao poder sdo constitutivas da problematica educa-
cional e sdo atuais. Veiga Neto (1995: 50), buscando compreender a educagao
a partir de Foucault, interpreta que a escola, “ao se pretender universal e obri-
gatoria - progressivamente estabelecida na Europa a partir do século XVI-,
se tornou o aparelho que mais eficientemente fabrica sujeitos modernos”. Na
leitura de Santin, é Michel Foucault quem “consegue denunciar com maior
contundéncia a grande exploracdo do corpo pelo seu uso social na moderni-
dade” (1990: 61). Para Fonseca, “é na busca de uma concepgao mais ampla
de poder que Foucault podera chegar a ideia de um tipo de relacées de forgas
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que transformam os homens em sujeitos” (2003: 30). Segundo Silva, “foi
com Foucault, alids, que aprendemos a ndo ver as relagdes de poder como ex-
ternas, estranhas, espurias, relativamente ao processo de significacdo” (2003:
23). Em suma, nesta interface entre subjetividade, corpo, poder, histéria e
verdade concebidos a partir da critica filos6fica de Foucault a modernidade,
imaginam-se territérios imensos para problematizar a educacgao.

Subjetividade e Verdade em Michel Foucault:
um critico da Modernidade

A critica de Foucault a filosofia do sujeito e logo a modernidade em geral
estava enderecada a tentativa de fundar pela via da subjetividade um porto
seguro para sustentar a racionalidade cientifica. “Essa filosofia do conheci-
mento havia também falhado no que diz respeito a levar em consideragao
os mecanismos formativos de significacdo e estrutura dos sistemas de sig-
nificado” (Foucault apud Marschal, 1994: 28). A tradicéo filoséfica francesa
do século XX havia se dedicado a levar adiante esta empreitada da subjeti-
vidade, principalmente com Husserl. Mas, ndo se restringia a ele, uma vez
que Merleau-Ponty, Sartre e Beauvoir também se inscreveram na tradicdo da
filosofia do sujeito, uma vez que foram influenciados por Husserl. Em tltima
instancia o significado desta assuncdo da filosofia do sujeito na academia
francesa ainda era devedora do pensamento cartesiano e logo estava inscrita
nos tramites da modernidade. Logo a critica de Foucault a modernidade é a
critica a Descartes e a filosofia do sujeito: Mas o que é extraordinario nos
textos de Descartes, escreve Foucault, “é que ele teve sucesso em substituir
um sujeito constituido por meio de préticas do eu por um sujeito fundador de
praticas de conhecimento” (Foucault apud Marschal, 1994: 26).

Em seu escrito sobre a hermenéutica do sujeito Foucault demonstra sua preo-
cupacao com a problematica filos6fica e a localiza no cerne da questdo do sujeito.

Tomemos alguma distancia. Chamemos de filosofia, se quisermos, essa
forma de pensamento que se interroga, ndo certamente sobre o que é verdadeiro
e sobre o que é falso, mas sobre o que faz com que haja e possa haver verdadei-
ro e falso, sobre o que nos torna possivel ou ndo separar o verdadeiro do falso.
Chamemos filosofia a forma de pensamento que se interroga sobre o que per-
mite ao sujeito ter acesso a verdade, forma de pensamento que tenta determinar
as condicdes e os limites do acesso do sujeito a verdade (Foucault, 2010, p.15).
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A modernidade parece ter acreditado e postulado que o sujeito salvaria
a verdade, ou mesmo que o conhecimento se encerrava no sujeito. Nossa
subjetividade “ndo é uma individualidade, uma unidade indivisivel em que
situemos nossa identidade; e ndo é uma particularidade ou a exemplificacdo
de uma natureza comum” (Rajchman, 1993: 118). A histéria do pensamento
moderno na leitura de Foucault é um pouco a histéria desta ambicdo de pen-
sar a busca da verdade como uma forma que encontraria garantias na propria
subjetividade. Foucault parece ter abandonado esta ambi¢do ao demonstrar
sua interpretacdo que o proprio sujeito estd mais sujeito as condig¢oes histori-
cas e culturais da verdade do que capaz de instaurar a nogao de verdade por
si mesmo. Escreve Foucault:

Pois bem, se fizermos agora um salto de muitos séculos, poderemos dizer
que entramos na idade moderna (quero dizer, a histéria da verdade entrou
no seu periodo moderno) no dia em que admitimos que o que da acesso a
verdade, as condi¢Ges segundo as quais o sujeito pode ter acesso a verda-
de, é o conhecimento e tio somente o conhecimento. E ai, parece-me, 0O
que chamei de momento cartesiano encontra seu lugar e sentido, sem que
isso signifique que é de Descartes que se trata, que foi exatamente ele o
inventor, o primeiro a realizar tudo isso (2010: 17-18).

Foucault cria o conceito de espiritualidade para problematizar esta re-
lagdo entre sujeito e verdade conforme proclamou o momento moderno e
cartesiano da histéria da verdade. Este momento cartesiano é o momento que
parece acreditar que ha certas condi¢es formais que se forem respeitadas o
acesso a verdade pela via do conhecimento por parte do sujeito estd garan-
tido. “Deste modo, se tivéssemos que perguntar qual a atividade prépria do
sujeito — o eu penso — nos teriamos a resposta relativamente simples de que
era a tendéncia a alcancar a clareza dos conceitos” (Dreyfus & Rabinow,
1995: 22). Foucault, ao contrario da crenca tradicional moderna, entende que
“a espiritualidade postula que a verdade jamais é dada de pleno direito ao
sujeito. A espiritualidade postula que o sujeito enquanto tal ndo tem direito,
ndo possui capacidade de ter acesso a verdade” (2010: 16).

Isto significa ndo a negacgdo da verdade e da subjetividade enquanto tal,
mas simplesmente que “a verdade sé é dada ao sujeito a um preco que poe
em jogo o ser mesmo do sujeito. Pois, tal como ele ndo é capaz de verdade”
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(Foucault, 2010: 16). O projeto de Foucault aqui se articula ndo a um interes-
se restrito pelo conhecimento, tal com a filosofia “moderna” se caracterizou.
Ndo se trata de pensar apenas como é possivel ter acesso a verdade, mas
também de entender quais sdo as transformacdes necessarias no ser mesmo
do sujeito que permitirdo o acesso a verdade. “E esta juncdo, por assim dizer,
de filosofia e espiritualidade, da verdade e sua pratica, que estaria designada
na nogdo de cuidado de si” (Gros, 2004: 9). Na interpretacdo de Foucault:

Ndo se pode mais pensar que, cOmo coroamento ou recompensa, é no
sujeito que o acesso a verdade consumard o trabalho ou o sacrificio, o
preco para alcancé-la. O conhecimento se abrira simplesmente para uma
dimensdo indefinida de um progresso cujo fim ndo se conhece e cujo be-
neficio sé sera convertido, no curso da histéria, em aciumulo instituido de
conhecimentos ou em beneficios psicolégicos ou sociais que, no fim das
contas, é tudo que se consegue da verdade, quando foi tdo dificil busca-la
(Foucault, 2010: 19).

O marco da modernidade, enquanto tal, estabelecido pela preocupacao
com a verdade que se produz pela via da subjetividade ndo é propriamen-
te invencdo dos modernos para postular as verdades cientificas, é antes in-
vencao da propria teologia. Este movimento interpretativo permite a Foucault
repensar a no¢do entre sujeito e verdade, a qual quando ndo assumida pelos
distintos sistemas de pensamento conduzem ao positivismo e ao dogmatismo.
A nogdo de modernidade, neste sentido, pode ser pensada como uma forma
de emergir uma nova relagao entre o sujeito e a verdade e logo para pensar as
condig¢des do préprio pensamento ao longo do acontecer histérico do homem.
Em sua obra A Verdade e as Formas Juridicas, Foucault apresenta de forma
explicita sua concepgdo de subjetividade e de verdade.

Atualmente, quando se faz histéria — histéria das ideias, do conhecimen-
to, ou simplesmente histéria — atemo-nos a este sujeito do conhecimento,
a este sujeito da representacdo, como ponto de origem a partir do qual
o conhecimento é possivel e a verdade aparece. Seria interessante tentar
ver como se d4, através da historia, a constituicdo de um sujeito que ndo
é dado definitivamente, que ndo é aquilo a partir do que a verdade se
da na histéria, mas de um sujeito que se constitui no interior mesmo da
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histéria, e que ¢ a cada instante fundado e refundado pela histéria. £ na
direcdo desta critica radical do sujeito humano pela histéria que devemos
nos dirigir (Foucault, 2005b: 10).

Foucault parece ndo se alinhar as modernas formas de pensar o sujei-
to cognoscente, buscando pensar uma histdria do proprio pensamento e das
proprias relacdes entre sujeito e verdade. Foucault, no entanto, muitas vezes
buscou se inscrever na tradigcdo critica de Kant, proclamando seu projeto
como uma histdria critica do pensamento. Isso representa uma forma, de se-
gundo ele, realizar uma andlise das condicGes sob as quais certas relacdes do
sujeito para com o objeto sao formadas ou modificadas, tanto em relagdo com
o0 sujeito de conhecimento enquanto um objeto de conhecimento inserido em
determinados discursos cientificos ou jogos de verdade quanto um objeto de
si mesmo, o que se refere a histéria da subjetividade. Em seu texto sobre - O
que sdo as luzes? Foucault estabelece sua relagdo com a modernidade, ou
mesmo com o pensamento kantiano, de forma a marcar seu entendimento
sobre a Aufklarung (o processo de Esclarecimento pensado por Kant).

E preciso tentar fazer a anélise de nés mesmos como seres historicamente
determinados, até certo ponto pela Aufkldarung. O que implica uma série de
pesquisas histéricas tdo precisas quanto possivel: e essas pesquisas ndo serao
orientadas retrospectivamente na direcdo do ntcleo essencial da racionalida-
de que se pode encontrar na Aufkldrung e que se poderia salvar inteiramente
no estado de causa; elas seriam orientadas na dire¢do dos limites atuais do ne-
cessario: ou seja, na dire¢do do que ndo €é, ou ndo é mais, indispensavel para a
constituicdo de n6s mesmos como sujeitos autonomos (Foucault, 2000: 345).

Foucault parece estar mais interessado em problematizar o mundo herdado
do que querer impor a ele certas regularidades. A Aufkldrung, enquanto modo
de reflexdo sobre o presente estabelecido e proposto por Kant assume na obra de
Foucault ndo uma atitude de rejeicdo ou aceitagdo frente ao passado, mas uma
necessaria forma de entendimento de como somos produzidos pelas estruturas
de significacdo herdadas — “uma ontologia histérica de n6s mesmos” (Foucault,
2000: 347). A critica, entendida por Foucault, “é certamente a analise dos limi-
tes e a reflexdo sobre eles”, apresentando um carater genealégico (finalidade)
e arqueolégico (método). A critica enquanto método ndo é transcendental e
ndo tem por finalidade uma metafisica, mas objetiva “tratar tantos os discursos
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que articulam o que pensamos, dizemos e fazemos como os acontecimentos
histdricos” fazendo “avancar para tdo longe e tdo amplamente quanto possivel
o trabalho infinito da liberdade” (Foucault, 2000: 348).

Esta interpretacdo tardia feita por Foucault que foi manifesta em seus
textos sobre - O que sdo as Luzes (1984) e na Hermenéutica do Sujeito
(1982), nos permite pensar que Foucault, mesmo se alinhando na tradi¢do de
Nietzsche e Heidegger, mantém uma postura ambivalente sobre a modernida-
de. Sua leitura critica da modernidade, portanto, ndo conduz a um abandono
do projeto Iluminista, ou mesmo de uma rejeicdo da modernidade em geral,
pressuposto na ideia de expansdo da liberdade e de um projeto critico para tal
feito. Assim, a critica a filosofia do sujeito, a ideia de progresso, ou mesmo
a racionalidade cientifica moderna, ndo desemboca automaticamente numa
ideia de pds-modernidade, a qual Foucault manifestava nem saber do que
se tratava, mas antes “desmonta” (permite pensar sobre) uma concepg¢do de
verdade e de subjetividade que se tornou tipica da modernidade.

Isso significa que Foucault articula em uma fase de sua vida uma critica
que poderia ser denominada de moderna com um fundo antimodernista, e em
outra fase uma critica que poderia ser chamada de explicitamente moderna.
Rouanet entende de forma semelhante esta relagdo de Foucault com a moder-
nidade. Mesmo Habermas, segundo ele, parece ter se surpreendido com esta
ultima fase de Foucault. De acordo com Rouanet:

Por tudo isso, Foucault é e sempre foi um pensador moderno. Ao mesmo
tempo é preciso admitir que na maior parte de sua obra a relacdo com a
modernidade é ambigua. Ele é sem divida um pensador moderno pelo
espirito iluminista de critica, mas como raramente se da ao trabalho de
situar a critica dentro da modernidade, compreende-se o diagndstico de
Habermas de que ela estaria situada fora da modernidade. Ora, quem
acompanhou a evolucdo recente da obra de Foucault observa algo de
curioso: nos ultimos anos de vida, Foucault vai se aproximando de um
modernismo explicito, e ndo mais implicito, como até entdo. No princi-
pio havia um espirito moderno, frequentemente camuflado por posicdes
antimodernas. No final, a modernidade aflora sem qualquer censura e
ndo precisa mais ser decifrada: o texto manifesto passa a coincidir com o
texto latente (1987: 221).
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Mas onde estaria a relacdo ambivalente de Foucault com Kant e o projeto
iluminista da modernidade? Na leitura de Rouanet, Kant inaugura a tradi¢do
critica da modernidade sobre duas frentes: uma que parte de uma “analitica da
verdade”, que se pergunta sob as condicGes de possibilidade do conhecimento
e, outra que parte de uma “ontologia do presente”, a qual se pergunta sobre “o
que é a nossa atualidade e qual o campo das nossas experiéncias possiveis”
(1987: 223). “Foucault compreende que estamos confrontados com a neces-
sidade de optar por um ou outras destas tradi¢Oes criticas, e, ele escolhe a se-
gunda [...]” e, se apresenta como que ligado a esta tradicao que vai de Hegel a
Escola de Frankfurt passando por Nietzsche e Max Weber (Idem.).

A modernidade aparece na obra de Foucault de forma ambivalente, ora
sendo representada como uma forma marcada por relagdes de dominacdo,
ora sendo representada como uma forma capaz de nossa desafiar a pensar a
atualidade e pensar as condi¢des que temos para engendrar a liberdade. “A
Modernidade comega com a incrivel e finalmente aproveitavel ideia de um
ser que é soberano precisamente pela virtude ser escravizado, um ser cuja
finitude lhe permite tomar o lugar de Deus” (Dreyfus & Rabinow, 1995: 32).

O homem, conforme compreendemos hoje, aparece na mudanga essencial
como a qual estamos preocupados, tornando-se a medida de todas as coisas.
Uma vez que a ordem do mundo ndo é mais dada por Deus, nem passivel
de ser representada no quadro, quebra-se a continua relagdo que colocou o
homem lado a lado com outros seres no mundo. O homem, que era um ser
entre outros, torna-se agora um sujeito entre objetos; ele logo entende que
aquilo que tenta compreender nao sdo apenas o0s objetos do mundo, mas a si
mesmo. Ele se torna o sujeito e objeto do seu conhecimento. [...] Conforme
sugere Foucault, colocado o homem no lugar do rei, ele ndo se contenta mais
em poder conhecer as leis do mundo que parecem limita-lo e ao seu saber.
Estas limitagdes ndo sdo mais consideradas como impostas ao homem, de-
vido ao seu lugar intermediario no grande quadro dos seres, mas, de certa
forma, determinadas ou impostas pelo homem. Assim, por uma inversao sur-
preendente, 0 homem reivindica o conhecimento total, em virtude mesmo de
suas limitacdes (Dreyfus & Rabinow, 1995: 32).

Em parte a critica de Foucault se direciona, portanto, a uma di-
mensdo repressiva da “modernidade, que a critica arqueogeneal6gica
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procura desmascarar” (como iremos explicitar no préximo item ao tratar
sobre as relagdes entre corpo e poder), ao realizar a critica a filosofia do su-
jeito soberano e unificado (transcendental), expresso no projeto critico de
Kant em torno de uma “analitica da verdade” (Rouanet, 1987: 224). E, em
parte, a critica de Foucault (em sua fase tardia) se aproxima de Kant e da mo-
dernidade, para valorizar um Kant fundador de uma “critica do presente” ou
mesmo de uma “ontologia do presente” (Rouanet, 1987: 224). Este parece o
caminho assumido por Foucault para problematizar a modernidade em geral
e mesmo de pensar as condi¢cdes de possibilidade de pensar o pensamento
critico que pretende expandir o sentido de liberdade. Na leitura de Silva, a
temporalizacdo do presente, nos permite exercer um tipo de conhecimento
que Foucault denominou de critica ontolégica da atualidade, a qual nos possi-
bilitaria criar a partir dos “limites histéricos de nossa situacao cultural novas
possibilidades de reinventar a liberdade” (2006: 364).

Aliberdade ndo é, pois, o fim de uma luta pela libertacdo, mas a condigdo
de que esta deriva e a questdo que ela coloca. A libertacdo nao é um estado
em que todas as possibilidades de dominagdo tenham sido eliminadas, mas a
abertura critica de novos modos de determinar o que é tolerdvel ou aceitavel
na maneira como a politica é conduzida e como a vida é levada. Isso porque,
nas lutas contra a opressdo ou a favor dos direitos, as pessoas param de tole-
rar sua cumplicidade com uma forma de poder; é entdo que a existéncia da
liberdade ocorre em sua histéria e que a questdo das praticas de liberdade se
coloca para elas (Rajchman, 1993: 132).

Sob este pressuposto acerca da liberdade, Foucault ao buscar entender a
subjetividade ndo desconsidera este eu corporificado, como entendera Mer-
leau-Ponty (Dreyfus & Rabinow, 1995: 124), mas antes o insere num percur-
so vivo, mutante e multiplo, marcado por relagdes de poder. A forma como
lida com a interpretacdo deste sujeito, de sua constituicao merece atencao nos
escritos de Foucault. Em boa parte de suas obras este sujeito aparece como
sendo constituido por préticas de subjetivacdo que docilizam os sujeitos. Ele,
0 sujeito, sempre se constitui na relacdo com o outro, sendo assujeitado nas
micro relacdes de poder. Torna-se portanto importante compreender a critica
de Foucault a filosofia do sujeito entendendo-a agora a partir das relagées
entre corpo e poder, o que ajuda a pensar as relacdes entre sujeito e verdade
de uma forma diferente. Nao ha como pensar o sujeito fora da trama histérica
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e, tampouco é possivel pensa-la fora de um universo de relagdes de poder que
se materializam em praticas discursivas, ou mesmo em regimes de verdade.

Talvez seja esta a contribuicdo de Foucault para a filosofia em geral e logo
para o universo da educacdo: evidenciar a mecanica (o funcionamento) das
relagcdes de poder que se constituem no ambito das rela¢cées humanas pela via
das praticas discursivas e que se sustentam em torno de efeitos de verdade. Se
a educacdo lida com o problema da constituicdo do sujeito e este esta direta-
mente centrado na questdo da liberdade e da politica, precisamos tematizar as
questdes do corpo e do poder. O esforco da critica nasce desta desconfianca de
que ndo ha nada de natural nos sistemas de pensamento herdados tampouco nas
praticas discursivas circulantes. Todas elas sdo construgdes histéricas que se
presentificam e que possuem um efeito de verdade na constituicdo dos corpos
sujeitos e na producao de suas identidades. No que se refere especificamente a
“instituicdo pedagogica”, Foucault faz a seguinte afirmacao:

Nao vejo em que em que consiste o mal na pratica de alguém que, num
dado jogo de verdade e sabendo mais que o outro, diz-lhe o que tera que
fazer, ensina-lhe, transmite-lhe um saber e comunica-lhe determinadas
técnicas. O problema estd em saber como se evitardo, nestas praticas —
em que o poder necessariamente esta presente e nao é necessariamente
mau em si mesmo — os efeitos de dominacdo que podem fazer com que
uma crianga seja submetida a autoridade arbitraria e initil de um mestre,
ou um estudante que esteja sob a palmatéria de um professor abusiva-
mente autoritario. Parece-me que é necessario colocar esse problema em
termos de regras de direito, de técnicas racionais de governo, de éthos, de
pratica de si e de liberdade (2002c: 76-77).

E importante reforcar a ideia que para Foucault “as relagdes de poder ndo
sdo em si mesmas algo mau’, algo que é necessario libertar-se” (2002c: 76).
Ele ndo alimenta ilusdes acerca de uma “comunicacdo perfeitamente trans-
parente”, o que ndo o impede de comprometer-se com a luta por reduzir o
funcionamento dos jogos de poder ao “minimo da dominagdo”. Foucault se
interroga sobre esta questdo em torno do corpo, do poder e da liberdade ao
afirmar que: “se o poder esté presente, entdo ndo existe liberdade? A resposta

! Esclarece Foucault: “(...) muitas vezes, me atribuem essa ideia, que esta bem distante do que penso. O poder
ndo é um mal; o poder sdo jogos estratégicos” (2002c, p. 76). Ver também a epigrafe deste texto.
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é: se existem relacOes de poder através de todo o campo social, é porque
existem possibilidades de liberdade em todas as partes” (2002c: 67). Mas,
para tanto, precisamos compreender as relagdes entre corpo e poder na obra
de Foucault, para pensar na educacgao as condi¢oes que temos (“no presente”)
para engendrar a liberdade.

Corpo e Poder em Michel Foucault

A forma como Foucault apresenta seu “campo de estudos” e a maneira
como configura seu “método de pesquisa e investigacdo” nos permite pensar
que a problemaética do corpo e do poder encontram-se situadas na grande
questdo do que ele descreve como ligadas a constituicdo do sujeito e da von-
tade de saber (Foucault, 1997). Ambos os projetos e as respectivas perspec-
tivas apontadas ja emergem em suas conferéncias iniciais tematizadas sob o
titulo A Ordem do Discurso em 1970 (Foucault, 1996) e ganham estrutura
conceitual no decorrer de seus diferentes escritos, entrevistas e obras. Para
Foucault (1996: 66), “a formagao regular do discurso pode integrar, sob cer-
tas condicGes e até certo ponto, os procedimentos do controle”; e inversamen-
te, escreve ele, “as figuras do controle podem tomar corpo no interior de uma
formacgdo discursiva” [...]. Quando tematiza a problematica da sexualidade
em sua obra Historia da sexualidade Foucault explicita que a mesma “deva
ser feita, antes de mais nada, do ponto de vista de uma histéria dos discursos”
(2001b: 67). Logo, a problematica do corpo e do poder encontram-se impli-
cadas ao longo da histéria no interior de praticas discursivas.

Segundo Foucault, as praticas discursivas “ganham corpo em conjun-
tos técnicos, em institui¢des, em esquemas de comportamento, em tipos de
transmissdo e de difusdo, em formas pedagoégicas que ao mesmo tempo as
imp0e e as mantém” (1997: 12). O discurso para Foucault “ndo é o lugar da
irrupcao da subjetividade pura”; é, pelo contrario, “um espaco de posicdes
e de funcionamentos diferenciados pelos sujeitos” (Foucault, 1972: 64). As
praticas educativas, se assim podemos interpretar, participam do processo de
“constituicdo do sujeito” e a investigacdo do universo das praticas discursivas
que as constitui permite problematizar as verdades implicadas neste processo
de constituicao dos corpos/sujeitos pela via do poder-saber.

Essas relacdes de poder-saber ndo devem entdo ser analisadas a partir
de um sujeito de conhecimento que seria ou ndo livre em relagdo ao sistema
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de poder; mas é preciso considerar ao contrario que o sujeito que conhece,
os objetos a conhecer e as modalidades de conhecimentos sdo outros tantos
efeitos dessas implicagdes do poder-saber e de suas transformacgoes histori-
cas. Resumindo, ndo é a atividade do sujeito de conhecimento que produziria
um saber, 1itil ou arredio ao poder, mas o poder-saber, os processos e as lutas
que o atravessam e que o constituem, que determinam as formas e os campos
possiveis do conhecimento (Foucault, 2002b: 27).

O projeto de uma ontologia histdrica, ou mesmo de uma ontologia do
presente, se corporeificam na leitura das praticas discursivas no decurso de
constituicao e estudo das sociedades e culturas. “Nesse nivel, ndo h4 o conhe-
cimento, de um lado, e a sociedade do outro, ou a ciéncia e o Estado, mas as
formas fundamentais do poder-saber” (Foucault, 1997: 19). Se é claro, para
Foucault, que “o sujeito esta preso a relagdes de producdo e de significagoes,
também é evidente que esta preso a relagdes complexas de poder” (Fonseca,
2003: 27). A emergéncia de novas formas de saber sobre o corpo/sujeito na
modernidade ampliaram as formas de controle e com isto objetivaram trans-
formé-lo em instrumento. “Temos antes que admitir que o poder produz sa-
ber; que poder e saber estdo diretamente implicados” (Foucault, 2002b: 27).
O poder, neste sentido, ndo esta separado do saber. Um poder engendra uma
forma de saber e este, por sua vez, proporciona uma forma de intervengdo
e controle. Na interpretacdo de Foucault (2003: 229), “essas produgoes de
verdades tem, elas préprias, efeitos de poder que nos unem, nos atam”. In-
vestigando estas praticas na modernidade, particularmente no século XIX,
ao tematizar a questdo da sociedade punitiva, manifestas nas novas formas
de penalidade, Foucault explicita esta forma de pesquisa sobre o poder-saber
relacionando-a com a histéria do corpo. Segundo ele:

Um sistema geral de vigilancia-reclusdo penetra por toda a espessura da
sociedade, tomando formas que vao desde as grandes prisdes, construi-
das a partir do modelo do Panopticon, até as sociedades de patronagem e
que encontram seus pontos de aplicacao ndo somente nos delinquentes,
como também nas criancas abandonadas, 6rfaos, aprendizes, estudantes,
operarios etc. [...] As formas de penalidade que se vé surgir, entre os anos
1760 e 1840, ndo estdo ligadas a uma renovacgao da percepcao moral. [...]
Foi um problema de corpo e materialidade — uma questdo de fisica — que
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proporcionou a grande renovagdo da época: nova forma de materialidade
tomada pelo aparelho de producdo, novo tipo de contato entre esse apa-
relho e o que o fez funcionar; novas exigéncias impostas aos individuos
como forgas produtivas. A histéria da penalidade, no comeco do século
XIX, ndo diz respeito essencialmente a uma histéria das ideias morais; é
um capitulo na histéria do corpo (Foucault, 1997: 38-41).

Ha4, na ontologia histérica de Foucault um eterno devir, multiplo, incerto,
atravessado pela vontade de poténcia dos sujeitos implicados. O papel do in-
telectual, conforme Foucault, “ndo é mais se colocar um pouco na frente para
dizer a muda verdade de todos; é antes o de lutar contra as formas de poder
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onde ele é” (2001a: 71). Colocar-se ao lado, dos multiplos atores e sujeitos,
renegados pela modernidade, colaborando para que suas pautas de luta sejam
reconhecidas e aceitas como validas no interior da sociedade, torna-se a nova
funcdo politica dos intelectuais. Eles ndo possuem forca alguma mais, em ter-
mos de um conhecimento tltimo, que deveria implicar numa mudanca radi-
cal (no destino total do sistema), sendo responséaveis por ajudar os multiplos
“sujeitos” (os outros), a constituirem suas agendas especificas de luta. Nao ha
mais uma forma epistémica que permite identificar com clareza, os dois polos
da relagdo, de forma que se possa estabelecer uma possibilidade de “virada
revoluciondria” (tipo a desejada e realizada pela burguesia e a projetada por
Marx). O projeto de Foucault encontra-se relacionado ao surgimento de uma
comunidade critica.

Foucault tentou caracterizar essa comunidade critica em termos da tra-
dicdo que vinculara a atividade do intelectual a filosofia. O século XIX tinha
inventado o intelectual cosmopolita, definido em contraste como todos os
particularismos. Mas o que Foucault chamou de intelectual especifico ndo
era um intelectual particularista, delimitado por uma identidade regional, na-
cional, étnica, religiosa, sexual. Ao contrério, tratava-se do intelectual que
comeca a ver essa particularidade apenas como uma especificidade historica,
ou que questiona o pensamento que garante essas identidades particulares
(Rajchman, 1993: 120).

A politica em Foucault encontra-se vinculada a esta comunidade critica,
tornando-se a mesma o espaco da pluralidade, em que o filésofo, o intelec-
tual, o professor, o “sujeito” nao deve interferir, como um “legislador”, mas
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como um “tradutor” - traduzindo um discurso em outro. Por isso, a afirmacdo
histérica de Foucault (2001a) — temos que nos colocar ao lado deles (dos ou-
tros) e nunca na frente. A critica aqui, feita por Foucault, se refere ao carater
legislador da razdo (a vanguarda intelectual), ou ao seu carater universal e
idealista, pressuposto na filosofia da histéria de Kant e Hegel, que parecia
possuir uma saida certa, absoluta, ut6pica, para o ambito da politica e da
histéria. Mas, ela se estendeu também ao marxismo, que confiou demasia-
damente nas forcas do poder das armas (da critica), em poder (revolucionar)
transformar / modificar a sociedade.

Prefiro as transformagdes muito precisas que puderam ocorrer, ha 20
anos, em um certo nimero de dominios que concernem a nossos modos de
ser e de pensar, as relacdes de autoridade, as relacoes de sexos, a maneira pela
qual percebemos a loucura ou a doenca, prefiro essas transformagoes mesmo
parciais, que foram feitas na correlacdo da andlise histérica e da atitude pra-
tica, as promessas do novo homem que os piores sistemas politicos repetiram
ao longo do século XX (Foucault, 2000: 348).

A leitura critica realizada por Foucault encontra-se préxima da interpre-
tacdo feita por Max Weber e pela Escola de Frankfurt, que definiram a moder-
nidade enquanto um processo marcado pela ascensdo de uma forma de racio-
nalidade instrumental, buscando investigar e mapear suas formas gerais. No
entanto, Foucault considera produtivo abordar o processo de racionalizacdo
e de funcionamento do poder dentro de dominios especificos das sociedades
e culturas, que por sua vez, “remeter-se-iam cada um a uma experiéncia fun-
damental, como por exemplo, a loucura, a doenga, o crime, a sexualidade”
(Fonseca, 2003: 28). Foucault opera sem uma grande teoria e aposta que as
teorias emergiriam dos novos movimentos e lutas sociais, as quais ndo man-
teriam a expectativa elevada de uma libertacdo final de qualquer poder. Mas,
que sdo “dirigidas aos tipos de individualidade que a histéria possibilita” e,
“nisso, elas teriam descoberto de um novo modo a critica nietzschiana do poder
sem a garantia da teoria politica” (Rajchman, 1993: 117). Projeto que poderia
ser configurado naquilo que Foucault denominou de genealogia do poder.

La genealogia del poder rastrea por tanto em la historia das condicio-
nes de formacién y dessarrollo tanto de saberes como de mecanismos de
poder que hacen posible la perpetuacion del capitalismo, saberes y me-
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canismos que reenviam a practicas sociales materiales e institucionales
pero también a praticas discursivas y representaciones simbdlicas. La ge-
nealogia es uma mirada que permite estabelecer las relaciones complejas
y las filiaciones entre la materialidade del mundo social y las representa-
ciones mentales (Varela & Alvarez-Uria, 1999: 20).

As relagGes de poder, neste contexto, sdo percebidas por Foucault numa
via ascendente ao invés de descendente (Foucault, 2005a).? Isso significa que
o poder é pensado ndo apenas sob o critério da relacdo Estado-Sociedade,
mas em relacdo a Sociedade-Estado, Sociedade-Sociedade, Cultura-Cultura,
Sujeito-Sujeito. Ao invés de pensar o poder a distancia, como vindo de cima
pra baixo (Estado-Sociedade / Monarca / Suditos), de forma vertical, como se
tornara o0 modelo hobbesiano de poder, Foucault pensa o poder, pela via ge-
nealdgica, de forma horizontal, como que fluindo, horizontalmente em todos
os poros da vida social. Para tanto, elabora uma nocédo de que nao ha o poder,
mas sim poderes, constituindo-se em rede, em multiplos espagos sociais e
culturais. “Uma dominacgao de classe, ou uma Estrutura de Estado s6 podem
bem funcionar se ha, na base, essas pequenas relacdes de poder” (Foucault,
2003: 231). Escreve Foucault:

Numa sociedade como a nossa — mas, afinal de contas qualquer sociedade
— multiplas relagdes de poder perpassam, caracterizam, constituem o cor-
po social; elas ndo podem dissociar-se, nem estabelecer-se, nem funcionar
sem uma produgdo, uma acumulag¢do, uma circulagdo, um funcionamen-
to do discurso verdadeiro. [...] E, com dominagdo, ndo quero dizer o fato
macico de uma dominacgdo global de um sobre os outros, ou de um grupo
sobre o0 outro, ou de um grupo sobre o outro, mas as multiplas formas de
dominacdo que podem se exercer no interior da sociedade: ndo, portanto, o
rei em sua posic¢do central, mas os suditos em suas relagdes reciprocas; nao
a soberania em seu edificio unico, mas as multiplas sujei¢des que ocorre-
ram e funcionam no interior do corpo social (2005a: 28-32).

O poder ndo se concentra em polo algum, o poder sempre circula, o po-
der é capilar. O poder funciona, o poder nao é repressivo, mas produtivo. “O

2«Creio que se pode deduzir qualquer coisa do fendmeno geral da classe burguesa. Parece-me que o que se deve
fazer é o inverso, ou seja, ver como, historicamente, partindo de baixo, os mecanismos de controle puderam
intervir no tocante a exclusdo da loucura, a repressao, a proibicao da sexualidade” (FOUCAULT, 2005a, p.38).
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poder se exerce em rede e, nessa rede, nao sé os individuos circulam, mas
sempre estdo em posicdo de ser submetidos a esse poder e também exercé-lo”
(Foucault, 2005a: 35). O poder esta implicito e se movimenta conforme se
movimenta o mundo fluido da linguagem “corporalizada”. “O que faz com
que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa
s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso” (Foucault, 2001a: 8). Ele se
apresenta de forma diferente em cada tipo de relagdo, médico-paciente (hos-
pital), professor-aluno (escola), patrdo-empregado (fabrica), homem-mulher
(familia). Nao ha mais apenas o macro-poder operando, que apresenta de um
lado, o Estado (Absolutista) e de outro os Suditos, de um lado os opressores e
de outro os oprimidos, de um lado os exploradores e de outros os explorados.
“Pode-se mesmo dizer que a concepcao que Foucault desenvolve de relagées
de poder se apoia no estudo de mecanismos produtores de ideias, palavras e
acoes” (Fonseca, 2003: 33).

Na Histéria da Loucura, do que se trata? Procurar balizar qual é ndo tanto
o tipo de conhecimento que se pode formar no que diz respeito a doenca men-
tal, mas qual é o tipo de poder que a razdo nao cessou de querer exercer sobre
a loucura, do século XVII até nossa época. No trabalho que fiz sobre O nas-
cimento da clinica, era igualmente este o problema. Como é que o fenomeno
da doenca constituiu, para a sociedade, para o Estado, para as instituicdes do
capitalismo em vias de desenvolvimento, uma espécie de desafio ao qual foi
preciso responder através de medidas de institucionalizacdo da medicina dos
hospitais? Que status se deu aos doentes? Foi o que eu quis fazer, igualmente
para a prisdo. Portanto, toda uma série de andlises do poder. Diria que As Pa-
lavras e as Coisas, sob seu aspecto literario, puramente especulativo, é igual-
mente um pouco isto, o balizamento dos mecanismos de poder no interior dos
proprios discursos cientificos: a qual regra somos obrigados a obedecer, em
uma certa época, quando se quer ter um discurso cientifico sobre a vida, sobre
a histéria natural, sobre a economia politica? A que se deve obedecer, a que
coacdo estamos submetidos, como, de um discurso a outro, de um modelo a
outro se produzem efeitos de poder? Entdo, é toda essa ligacdo do saber e do
poder, mas tomando como ponto central os mecanismos do poder, é isso, no
fundo, o essencial do que eu quis fazer, quer dizer, isto ndo tem nada a ver
com o estruturalismo, e se trata, sem divida nenhuma de uma histdria — bem
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sucedida ou ndo, ndo me cabe julgar -, de uma histéria dos mecanismos de
poder e da maneira como eles se engrenaram (Foucault, 2003: 227).

No Curso em que busca explicitar as transformagées da penalidade, ou
do ordenamento juridico na modernidade Foucault mostra os vinculos entre
subjetividade, corpo, poder e politica. Em sua palavras:

A transformacdo da penalidade ndo diz respeito unicamente a uma histéria
dos corpos, mas, mais precisamente, a uma histéria das relagoes entre o
poder politico e os corpos, seu controle, sua sujeicdo, a maneira como este
poder se exerce direta ou indiretamente sobre eles, a maneira como sao
dobrados, fixados, utilizados por ele encontra-se no principio da transfor-
magcdo estudada [...] O panoptismo, a disciplina e a normalizacdo carac-
terizam esquematicamente essa nova investida do poder sobre os corpos,
efetuada no século XIX. E o sujeito psicoldgico, tal como emerge nesse
momento (dado a um conhecimento possivel, suscetivel de aprendizado,
de formacdo e de adestramento, lugar eventual de desvios patoldgicos e
de intervencdes normalizadoras), é apenas o avesso desse processo de su-
jeicdo. O sujeito psicolégico nasce no ponto de encontro do poder e do
corpo: é o efeito de uma certa fisica politica” (Foucault, 1997: 43).

Estes mecanismos de producdo do corpo se apoiam em praticas discur-
sivas e participam da constituicdo das diferentes instituicdes que regulam a
vida dos sujeitos. Pela via da problematizacao das préticas institucionalizadas
que sustentam regimes de verdades em relacdo ao corpo Foucault avanga
para uma nocao de poder relacionada ao disciplinamento corporal. Na mo-
dernidade, mais particularmente ao longo do século XVIII, este projeto é
descrito da seguinte forma por Foucault na sua obra Vigiar e Punir (2002b):

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma anatomia politica, que é igualmente uma
mecanica do poder, estad nascendo; ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se
quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas segundo a ra-
pidez e a eficicia que de se determina. A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpo déceis. [...] Se a exploracdo econémica
separa a forca e o produto do trabalho, digamos que a coercao disciplinar
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estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma
dominacdo acentuada (2002b: 119).

A partir desta configuracdo pode-se compreender que o corpo, na 6tica
de Foucault estéa diretamente mergulhado num campo politico, sendo que “as
relagdes de poder tem alcance imediato sobre ele; elas o investem, o marcam,
o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimonias,
exigem-lhe sinais” (2002b: 25). Nas sociedades modernas, “o corpo nao pre-
cisa mais ser marcado; deve ser adestrado, formado, e reformado; seu tempo
deve ser medido e plenamente utilizado; suas forcas devem ser continuamen-
te aplicadas ao trabalho” (2002b: 43).

Consideracoes Finais

O pensamento de Foucault, como entendem os criticos no Brasil, constitui
uma forma de desnaturalizar a filosofia do sujeito e logo 0 mesmo coloca em
crise os ideais politicos tradicionais da modernidade. A anélise da modernidade, a
partir dos escritos de Foucault, assume uma preocupacdo vinculada com a emer-
géncia da subjetividade enquanto instancia fundante de outra nocdo de verdade,
de conhecimento, poder e racionalidade. E justamente sobre estes conceitos que
se fundaram os pilares da modernidade educacional. Logo, pensar a problematica
da subjetividade em Foucault é pensar o proprio paradigma moderno e junto com
ele as institui¢des herdadas. Tanto as nogdes liberais quanto as no¢cdes marxistas
tradicionais fundam-se em pressupostos relacionados a problematica do sujeito
e do conhecimento e ambas passam a ser criticadas em funcdo desta relacdo. Ao
final emerge dos escritos de Foucault, uma nova “teoria” sobre a subjetividade, o
corpo e o conhecimento, os quais se encontram umbilicalmente ligados ao pro-
blema do poder, da linguagem e da histéria.

Os desdobramentos mais explicitos desta leitura critica (da modernida-
de) em relacdo a filosofia do sujeito efetuada por Foucault centram-se na ideia
de uma ontologia histérica que considera a histéria, a linguagem, o corpo e
o poder para pensar as questdes da educacdo. Uma ontologia do presente, ou
mesmo uma ontologia histérica, enquanto um projeto filos6fico que nos ajuda
a compreender a existéncia subjetiva e corporal na atualidade, precisa partir
da ideia de que a linguagem funda nosso mundo humano comum e, que, so-
bretudo, esta linguagem, estd sempre atravessada por relacdes de poder. No
fundo, explica Foucault, “o objetivo de todas as andlises realizadas” acerca
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da verdade, da subjetividade e do poder “era propor uma critica de nosso tem-
po fundada em anélises retrospectivas” (Varela & Alvarez-Uria, 1999: 28).

Logo, a problematizacdo do universo discursivo contingencial na edu-
cacdo é a forma de desnaturalizacdo das formas universais e contingentes
de como o poder-saber opera pela via das “praticas discursivas” e “produz
os corpos” e as subjetividades (Foucault, 2002b). No campo educacional,
particularmente a partir dos estudos culturais sobre o curriculo, emerge a pos-
sibilidade de pensar “como as narrativas e histérias contadas estdo implicadas
em relacdes de poder” (Silva, 1995: 201).

O Curriculo é uma das importantes narrativas nas quais certos grupos sociais
exercem o privilegiado poder de representar outros. Uma das mais importantes
tarefas da critica e da intervencgdo cultural em educagdo consiste precisamente
em perguntar quais grupos e interesses ndo apenas estdo sendo representados
no curriculo, mas tem o poder de representar outros (Silva, 1995: 202).

As formas de pensar o horizonte das praticas educativas, a partir das obras
de Foucault, portanto, sdo diversas e, elas incluem um rico acervo discursivo
que permite problematizar desde relacdes de classe, passando por relacdes ét-
nicas, coloniais e de género, a partir de entender seus vinculos com o corpo,
o saber, a identidade, a sexualidade e o poder (Silva, 2002a; Louro, Neckel &
Goellner, 2003; Louro, 2001). O foco destes desdobramentos para o universo
da educacdo tem sido possiveis, no entanto, pela problematizacao realizada por
Foucault as questdes do corpo, da subjetividade, da verdade, da histéria e do
saber-poder, as quais estdo implicadas na génese do projeto da filosofia moder-
na. Entender, ou esforgar-se para situar Foucault diante do panorama da mo-
dernidade nos ajuda a entender a relacdo complexa, rica e ambivalente que este
pensador travou com o pensamento moderno e contemporaneo e logo pensar
sobre o universo constitutivo das praticas educativas escolares e ndo escolares.

Sob este pressuposto, nossa intengao neste percurso pela obra de Foucault
foi o de evidenciar alguns conceitos que nos permitem operar com a rica
“caixa de ferramentas” que ele nos legou. Consideramos que operar com este
ferramental, investigando os complexos mecanismos de produzir o humano
é tarefa sempre renovada, uma vez que as relacdes de poder dispde de uma
dindmica camalednica de se reinventar. Por isso a cada vez que nos colocar-
mos nesta empreitada homenageamos Foucault, continuando Foucault.
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Segun postula Foucault la verdad del cuerpo en la modernidad
es un privilegio de las ciencias biomédicas, que promueven
una relacion matematizada y geometrizada sujeta a diversos
procedimientos de mensuracion. Partimos de esta base para
emprender una genealogia que nos permita comprender el
alcance de ese proyecto en el campo de la Educacion y de la
educacion corporal. Los trabajos que presentamos parten de
esta teorizacion para explorar diversos territorios que proble-
matizan las vinculaciones del cuerpo y la educacion, a partir de
los aportes del filésofo francés. La genealogia que emprendio
en sus Uultimos afnos, y que tiene como eje al problema del
sujeto ético, nos abre un fértil horizonte para situar el complejo
problema de la relacién entre el sujeto y la verdad, o mejor, la
triada: sujeto, verdad y poder. Entendemos que en ese
momento de su obra se encuentran los conceptos mas promi-
sores para ampliar el horizonte del debate en las ciencias
humanas de forma general, y en el campo de la educacién
corporal en particular.
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