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Prefacio

La necesidad de un debate en torno
al saber del curriculum y el sujeto que supone

La idea de organizar un coloquio que articulara los conceptos curriculum,
sujeto y saber surgié de un debate sostenido en una mesa del ultimo Congreso
de Educacion Fisica y Ciencias, a fines de septiembre de 2015. El imperativo
del punto de vista con el que pensamos y trabajamos los objetos del campo
educativo es que tal articulacion se dé desde la perspectiva del cuerpo.

Sujeto y saber se articulan necesariamente en el curriculum, cualquiera
sea el lugar desde el que se mire y tanto si es entendido como un documento
concreto, elaborado a priori para prescribir una ensefianza, como una con-
figuracion discursiva —cualquiera sea, pero siempre presente — que orienta
una ensefianza, o como un conjunto de practicas de ensefianza. Todo acto de
transmision de un saber y toda prefiguracion de ese acto implican, obviamen-
te, un saber y un sujeto.

Toda historia de la ensefianza es una historia de esa articulaciéon. Ahora
bien ;qué modo asume ella en nuestros dias, en nuestras practicas, en nues-
tros curriculos?, ;de qué sujeto se trata, de qué saber? Estas preguntas estan
lejos de tener respuestas univocas; muchas veces se tiene la sensacion de que
ni siquiera se plantean, de que es necesario hacerlas antes que responderlas.

De alli la idea de organizar un Coloquio, una “reunién de personas que
exponen y debaten”, constituido a su vez por distintos coloquios, paneles en
los que los convocados expusieran y debatieran, entre si y con los presentes,
acerca de distintos aspectos vinculados a, que tienen lugar en, o que generan o
devienen de, las relaciones entre curriculum, sujeto y saber, en la perspectiva
del cuerpo como sujeto (asunto) de la educacion. Una manera de procurar abar-
car y hacer accesible un problema tan general con cierto grado de profundidad.
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De esto también derivé la solicitud —que agradecemos mucho que los
invitados cumplieran tan bien — de realizar presentaciones cortas, que propi-
ciaran el dialogo, la discusion, el cruce y articulacion de posiciones entre los
mismos expositores y con los participantes, que privilegiaran el tiempo del
intercambio sobre el del discurso propio, la circulacién de sentidos al esta-
blecimiento de la certeza.

El interés del Coloquio fue, principalmente, el de poner en tension, en
cada uno de los coloquios o paneles, las diversas posiciones epistemologicas,
las tomas de posicion especificas sobre los temas de convocatoria, los argu-
mentos de unas y otras para, a partir de ellas, derivar un debate horizontal y
abierto a las razones, los fundamentos, las demostraciones y refutaciones.

Por todo esto, los textos reunidos en este libro son cortos, reducidos,
sumarios, resumidos; producidos o devenidos de las presentaciones realiza-
das por los especialistas invitados enlos distintos coloquios o paneles que
conformaron el Coloquio, yque tocan distintas dimensiones o aspectos de la
articulacion entre sujeto, saber y curriculum.

Son textos cortos porque constituyen, propiamente, resultados de ponen-
cias para un evento que procur6 privilegiar la discusion de todos a la exposi-
cion de unos pocos. Mucho lamentamos no poder poner a disposicion de los
lectores, ademas, los textos producidos para o desde las exposiciones, pero
circunstancias de tiempos editoriales nos lo impiden. Serd una experiencia
que quedara para los participantes; experiencia interesante, sin duda, que nos
hubiera gustado compartir.

No obstante, los escritos producidos para el coloquio y a partir de ¢l
tienen, como era de esperar, un alto valor en si mismos: cada uno refleja la
perspectiva epistemoldgica en que se ubica y la disciplina desde la que se
presenta, de modo que, aunque es cierto que la escritura —como pensaba Fou-
cault — “pedagogiza” la palabra, es decir, la vuelve de algiin modo lineal y la
estabiliza para su aprehension, el debate late, acompasada pero firmemente,
en este libro; late en la diversidad, en la disparidad de miradas, enfoques,
puntos de vista; en las distintas aristas, angulos, lados, que cada ponencia
descubre o produce en el objeto al acceder a él desde lugares diferentes, al
punto de crear —como pensaba de Saussure — objetos diferentes.

Pensar desde la educacion del cuerpo arroja sobre el curriculum y sus ar-
ticulaciones una mirada que no es la que proyecta sobre él la gestion educati-
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va, por ejemplo. Lo mismo ocurre con la ensefianza y sus problemas. Incluso
con el sujeto, el saber, el aprendizaje, cuando se los observa desde una filoso-
fia del sujeto o del concepto, desde la antropologia pasando por las ciencias
de la educacion y la sociologia, por ejemplo. Por otra parte, poner distintas
posiciones disciplinares y epistemologicasunas junto a otras, diferentes argu-
mentos respecto de los mismos problemas, permite pensar los efectos de unas
y otros ante situaciones y problemas especificos.

La organizacion de los temas se corresponde con diversas cuestiones. Por
un lado, las ideas generales sobre el acto educativo, el saber y el sujeto, como
grandes significantes a la hora de preguntarse por la ensefianza y el aprendizaje,
poniendo en juego el contexto como punto de tension; por otro, pero articulada-
mente, la particularidad de nuestro interés, que se define a partir de la pregunta
por el cuerpo y las practicas corporales. Esto permite poner en cuestion concep-
tos propios del campo disciplinar, en cuantoorganizadores de las practicas ob-
jeto de enseflanza, y a la vez introducir el problema del curriculum comoforma
politica que asume la organizacion de los temas planteados.

El libro se ordena en tres grandes partes, cada una de las cuales incluye cier-
tos debates, o coloquios dentro del Coloquio. La primera de ellas plantea una
suerte de coordenadas conceptuales. Presenta el debate acerca del sujeto de la
educacion, en el que se plantean las concepciones del sujeto como asunto, como
lo que se supone y subyace a todos los predicados educativos y curriculares, ysu
identificacion con la persona social o juridica, o con el individuo biologico; las
teorias de la ensefianza y el aprendizaje, las posiciones diversas sobre el acto de
ensefiar y su relacion con el hecho de aprender, el lugar del lenguaje en el acto
educativo, las concepciones del aprendizaje, la orientacion de la ensefianza en
las etapas por las que atraviesa quien aprende o en el saber que pone en juego
quien ensefia; y también se ponenen discusionalgunos conceptos especificos del
campo disciplinar de la educacion del cuerpo, como movimiento humano, acti-
vidades fisicas, conductas motrices, prdcticas corporales, en los que la tension
mas importante se observa entrela orientacion hacia una filosofia del concepto o
una filosofia del sujeto, lo que redunda en la presentacion de concepciones mas
biologistas 0 mas culturalistas respecto de la constitucion de lo humano.

Una segunda parte problematiza algunos temas y consideraciones en torno al
curriculum, por ejemplo, las relaciones entre curriculum y contexto en el marco de
la instrumentacion o puesta en practica del mismo, o en la proposicion misma de
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curriculos diferenciados, el caracter universal o contextual del saber a ensenar
en las escuelas ricas y pobres, debate muy actual en el campo del curriculum,
las formas de organizacion curricular: contenidos, objetivos, competencias,
perspectivas;es decir, las que centran el accionar educativo en el saber a ensefiar
y las que lo hacen en el logro de conductas o comportamientos por parte de los
aprendices; también se consideraron elementos vinculados a las discusiones en
torno a la gestion y su impacto en la elaboracion del curriculum.

Por Gltimo, una tercera parte plante6 el debate sobre el problema del cuer-
po, su educacion y curricularizacion, y puso asi en tension las ideas de cuerpo,
corporeidad, corporalidad, organismo y representaciones del cuerpo. El lector
encontrara una vez mas la polarizacion entre una filosofia del concepto y otra
del sujeto, pues ellas signan el modo de pensar el cuerpo en su relacion con el
saber y con el sujeto, mientras que el punto de mayor polémica es el lugar del
lenguaje y la concepcion del lenguaje como elemento que explica la relacion
entre cuerpo, sujeto y saber, tanto dentro comofuera del curriculum.

No queremos cerrar esta breve presentacion sin expresar nuestro agra-
decimiento a los autores que han abierto el camino en estas discusiones, ex-
poniendo sus posiciones en temas que entendemos cruciales para pensar la
educacion del cuerpo. Vale nombrarlos a todos aqui,en riguroso orden al-
fabético: Santiago Achucarro, David Beer, Eloisa Bordoli, Paola Dogliotti,
Mobnica Dorato, Valeria Emiliozzi, Eduardo Galak, Maria Lucia Gayol, Mar-
celo Giles, Raul Gomez, Martin Legarralde, Agustin Lescano, Ariel Marti-
nez, Jorge Miramontes, Ana Sabrina Mora, Ricardo Crisorio, Liliana Rocha
Bidegain, Norma Rodriguez, Jorge Saravi, Silvia Solas, Myriam Southwell y
Ana Torrdn, cuyos aportes, que componen este libro (con la muy lamentable
excepcion de Myriam, por razones de tiempo editorial) hicieron posible la
discusion que tanto nos interesabay hoy dan contenido a esta publicacion.
También a quienes coordinaron el debate: Valeria Emiliozzi, Carolina Es-
cudero, Emiliano Gambarotta, Agustin Lescano, Andrea Mirc, Liliana Ro-
cha Bidegain, Norma Rodriguez y Silvana Simoy. Agradecemos también al
equipo de la Prosecretaria de Gestion Editorial y Difusion de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion por su trabajo esmerado, sus suge-
rencias siempre oportunas y su celeridad en la edicion del material.

Carolina Escudero
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I. El sujeto de la educacion






El sujeto de la educacién

Ricardo Luis Crisorio

Quiero exponer apenas algunos topicos respecto de la problematica del
sujeto en lo que atafie a mi propdsito, es decir, el sujeto de la educacion.

I

Sujeto traduce el término latino subjectum, que a su vez traduce el voca-
blo griego hypokeimenon, que significa “lo que yace debajo”. Es decir, sujefo
refiere exactamente a lo contrario de lo que habitualmente se piensa; sujeto
fue, durante muchos siglos, y aun es —al menos en principio— un concepto
pasivo. Edgardo Castro, en un articulo titulado “La formacion de la nocioén
filosofica de Sujeto y Subjetividad”, subraya: “tanto desde el punto de vista
légico como desde el punto de vista ontologico” sujeto fue durante muchos
siglos “un concepto pasivo. Sujeto es y fue durante muchos siglos aquello de lo
que hablamos, lo que nosotros hoy llamamos el objeto de algo, de una charla
por ejemplo, ése es el sujeto. El modelo logico de Aristdteles es: sujeto es pre-
dicado. Sujeto es de lo que hablamos a nivel logico; y a nivel ontoldgico sujeto
es aquello que padece un cambio o que padece algo” (Castro, 2005, p. 514).

11
Edgardo Castro —o mejor, la filosofia— descarta este concepto de sujeto
derivado de hypokeimenon para retomar el concepto o el término que conside-
ra “mas interesante para entender la formacion, o parte de lo que es el proble-
ma de la formacion de la idea de sujeto [y] que no es el término sujeto sino el
término psyché”, del cual propone cuatro etapas: la primera es “la psyché en el
Hades, que es el problema del sujeto —por decirlo de otro modo— en Homero”;
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la segunda “es la unificacion del sujeto”, “la triparticion platonica del alma,
de la psyche [...] psyché igual a logos, psyché-logos; la tercera etapa “o la
tercera idea de psyché es la psyché-forma, esto es Aristoteles”; la cuarta etapa
seria la “psyché-mente, esto es Descartes” (Castro, 2005, p. 515).

Segtin Castro, en cada etapa el sujeto varia de acuerdo con las variaciones
del concepto psyché. Asi, en Homero, en el que no hay un cuerpo ni un alma
unitaria, sino que ambos estan fragmentados, el sujeto seria el anax, el jefe, el
que dialoga y discute con sus fragmentos, sus o6rganos (que no son fisicos ni
psiquicos) y con los dioses que intervienen, y que a veces logra imponerse y a
veces no.' En Platon, el sujeto se establece alli donde gobierna la razon (Castro,
2005, p. 523). En Aristoteles, en cambio, el alma es la forma de la sustan-
cia capaz de automoverse (Castro, 2005, p.527), de moverse por si misma. En
Descartes —cuarta y ltima etapa, seglin Castro, de la formacion de la nocion
filosdfica de sujeto— me detendré un momento mas, conforme a mi proposito,
porque creo que ¢l elabora las bases del sujeto actual de la educacion.

111

La férmula de Descartes es bien conocida: no puedo dudar de que dudo.
Dicho con Castro, “no puedo dudar de mis estados mentales, no puedo du-
dar de mi mente [...] tengo una certeza de los estados mentales. Y este es el
origen —estrictamente hablando— de la nocidn filosofica de conciencia que
no existia antes (Castro, 2005, p. 528). La pyschése convierte en mente, por-
que el término “mente” es impuesto, en definitiva, por Descartes, y el sujeto
empieza a pensarse en términos de conciencia. Porque no puede dudarse de
que existen estados mentales, aunque no se sepa lo que son. Yo (la primera
persona del singular es innegablemente cartesiana) puedo no saber qué es
pensar pero no dudar de estar haciendo algo que quiza pueda llamar pensar;
puedo no saber qué es el pensamiento pero no dudar de que existe y de que
es mas cierta su existencia que la de mi cuerpo. Como dice Castro citando a
Ryle, los estados mentales son autoevidentes, yo no puedo no verlos si hago
esta introspeccion; y cada uno de nosotros tiene un acceso privilegiado a su
propia mente: el inico que accede a su propia mente es cada uno. Dicho de

! Una lectura interesante de esta seria entender al sujeto oral como el nous, ora como el thymos
o las phrenes, puesto que pueden ser ellos quienes se impongan o impongan una accion, pero la
filosofia pone alli al anax, al jefe, un principio activo, aunque pueda no imponerse.

18
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otro modo, la vida de la mente es privada y la vida del cuerpo es publica;
todos los cuerpos son publicos, todas las mentes son privadas. El uinico que
tiene un acceso inmediato a la propia mente es cada sujeto (Castro, 2005,
p-528, cursivas mias).

Es importante hacer ver esta coincidencia de la conciencia con la interio-
ridad que, como sefiala también Castro, va de Platén a Descartes pasando por
San Agustin. En Platon, para ser sabio es preciso “salir, en cierto sentido, de
si mismo y mirar hacia lo divino”. En cambio Agustin logra, a través de las
nociones que le procura el cristianismo, pensar que el hombre “no necesita
salir para encontrar a Dios sino que lo encuentra dentro de si mismo” (Castro,
205, p.523). Es importante porque este sujeto que tiene —solo él— acceso in-
mediato a si mismo, coincide, por un lado, con el sujeto de la educacion en los
curriculos actuales, y con el agudo sefialamiento de Lacan: “Curiosa caida del
ergo el ego es solidario de ese Dios” [de la religion] (2003, p. 844).

Me interesa trabajar el problema de este modo. Propongo que el sujeto
de la educacion actual, como el del psicoanalisis para Lacan, es el sujeto de
la ciencia, es decir, el sujeto cartesiano efecto del cogito, y que la manera de
subvertirlo debe partir de la acepcion primera, la cual, como ya vimos, no es
psyché sino hypokeimenon, subjectum, a lo que Jean-Luc Nancy (2014, p.13)
agrega suppositum. “Subjectum, subjectum vel suppositum, en latin es el su-
jeto o bien el supuesto”, dice; y antes: “Sujeto quiere decir supuesto, en buen
latin como en buen francés filoséfico, a lo menos”. Sujeto significa, entonces,
tanto “lo que yace debajo” como “lo puesto debajo”. ;Debajo de qué?, pre-
gunta también Nancy, “;en qué sentido? [...] ;de qué es el soporte?”. El no
contesta exactamente estas preguntas. Tomo el riesgo de hacerlo por mi cuen-
ta y propongo lo siguiente: debajo del individuo, el sujeto yace, esta puesto
—"se mantiene”, en la traduccion filosofica mas precisa de hypokeimenon
segun el propio Nancy (2014, p. 23)— debajo del individuo, en el sentido de
una relacion y de una suposicion, o de una relacion de suposicion.

Una primera constatacion es que ningun ser humano podria sobrevivir en
cuanto tal —por muy resuelto que tuviera su sustento bioldgico— sin una rela-
cidn que, en primer lugar, lo suponga humano y, en segundo lugar, lo trate en
consecuencia. Digamos que la madre, o quien cumpla esa funcion, representa
el otro término de esa relacion, que es, en definitiva, el Orden Simbdlico, la
cultura. Una segunda constatacion es que esa es una relacion de educacion, de
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transmision y ensefianza, de cuidado también pero en un sentido no solo, ni
principalmente, bioldgico o fisico (no hay nada natural que cuidar, desarrollar
o estimular), en la que el sujeto,—si llamamos asi al “naciente” durkheimia-
no— es objeto: es de quien se dice, se predica, se predice y, si ustedes quieren,
se quiere y se espera (y que padece cosas: comienza a tener un nombre, un
cuerpo, un tamafio, un peso, un sexo). Es, por ende, también supuesto: en fin,
constituido de Otredad.

Esa constitucion, que no recibe nada de ninguna naturaleza, de ninguna
afectividad de “origen organico comun” con los animales, de ninguna “rela-
cion global del sujeto con el mundo en su voluntad de actuar” (cf. Surrallés,
2005, p.2),2 de ninguna “experiencia muda de un sentido mudo” (Merleau
Ponty, 1964, p. 303) sino que debe todo, en cambio, al hecho del lenguaje,
determina inmediata y definitivamente: que no hay sujeto sin Otro y que el
si mismo y el Otro son, en todo individuo, indiscernibles. De modo que el
sujeto que postulamos debe distinguirse “severamente tanto del individuo
bioldgico como de toda evolucion psicoldgica subsumible como sujeto de la
comprension” (Lacan, 2003, p. 854).

v

La consideracion de todo “sujeto de” (la educacion, la ciencia, el incons-
ciente, por ejemplo) parte y depende—o debe partir y depender— del estatuto
que se le otorgue; es decir, debe explicarse, por lo pronto, si se tiene en cuenta
el tratamiento que hice antes del asunto (que es, de paso, otra acepcion de
sujeto), si se lo supone causa o efecto. El sujeto de la educacién ha sido tra-
tado siempre como un sujeto activo, tanto cuando se lo supuso en el maestro
como cuando se lo supone en el alumno (lo que hace que se lo haya supuesto
y suponga siempre, a la vez, indiviso).

El sujeto de la educacion es, entonces, quien “hace” la educacion. Du-
rante mucho tiempo se lo supuso en el maestro, en cuanto poseedor del sa-
ber a ensefiar al alumno. En el tridngulo con que suele graficarse la relacion
saber-educador-educando, el maestro ocupaba entonces el vértice superior

2 “La afectividad humana se distingue del instinto animal, a pesar de que los dos comparten un
origen organico comun. Los afectos pueden, por tanto, ser percibidos como instintos asumidos
por el lenguaje, mediatizados por el intelecto y la cultura y, por lo tanto, susceptibles de diferen-
ciacion cultural” (Surrallés, 2005, p. 2).
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y central, el saber el inferior izquierdo y el alumno el inferior derecho, para
significar ese lugar del maestro de sabio poseedor de un saber a ser aprendido
por el aprendiz.

Luego y hasta hoy se lo ha supuesto en el alumno, en tanto “es el pro-
pio educando el que se educa”, para usar palabras de José Luis Castillejo
Brull (1981, p. 25),} quien, en otro lugar, dice que “Es el hombre quien se
hace [quien] debe hacerse, tomando en sus manos su destino” (1985, p. 31),
haciendo ver la inmediata asimilacion entre sujeto y hombre por la que se
abre paso, desde mucho antes de €1, todo el palabreo humanista que gobierna
nuestra educacion desde el siglo XIX.*

En el tridangulo mencionado, el sujeto se desplaza al vértice superior y
central, mientras el maestro ocupa el inferior izquierdo y el saber el inferior
derecho, significando el lugar de ese sujeto “autébnomo”, que en buen griego
designa al que vive “bajo las propias leyes, independiente, de personas y
estados” (LSJ, “autonomos”),’ sentido que en nuestros dias es solidario de
la omnipotencia a que el mundo actual nos invita todo el tiempo, cuando
confunde la ley del deseo con el deseo sin ley, disfraz del sometimiento a la
ley del mercado. En este sentido, he aqui un summum: el curriculum de la
provincia de Buenos Aires para la escuela secundaria organiza los contenidos
de ensefianza “alrededor de tres ejes que sittian al adolescente en el centro del
proceso educativo” (DCESBA, p. 135), en lugar de procurar su descentra-
miento en relacion con el saber.

v
Si, en cambio, consideramos al sujeto de la educacion como el efecto
de esta, la categoria alcanza tanto al educador como al educando, asi como
sujeto de la ciencia es el cientifico y todos nosotros en nuestra era cientifica
y técnica. El sujeto yace, esta puesto, se mantiene, supuesto, debajo del indi-
viduo, en el sentido de una relacion y de una suposicion, o de una relacion de

3 Cf. También Victor Garcia Hoz (1968), Joaquin Garcia Carrasco (1987), Rafael Flores Ochoa
(1994).

* Cf. Michel Foucault, 1991, “A propdsito de las palabras y las cosas”, entrevista con Madeleine
Chapsal, La Quinzaine Litteraire nro. 5, mayo 1966, en Saber y Verdad, Madrid, de la Piqueta.

> A Greek-English Lexicon, Lidell, H.G., Scott, R. y Jones, H.S., Oxford, Oxford University
Press, 1940, en Perseus Digital Library.
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suposicion. La primera constatacion es que ¢l no es indiviso; la segunda, que
la relacion es de saber, o al saber, mas que de necesidad, o a la necesidad, en
términos bioldgicos; la tercera es que esa relacion se mantiene, yacente y su-
puesta, mas alla de la educacion familiar primaria: es decir, en la educacion,
digamos, ptblica, civil. Con lo que el sujeto se mantiene, por ende, dividido
entre el saber y la verdad,® entre el si mismo y el Otro, entre otras divisiones.

Si trasladamos esta consideracion al triangulo que ya utilicé en las ar-
ticulaciones anteriores, la centralidad del saber en el proceso educativo se
hace evidente, desplazando al educador del vértice superior hacia el inferior
izquierdo y al educando hacia el derecho. Ese saber, por supuesto, mediatiza
tanto a uno como a otro (me importa sefialar particularmente la mediatizacion
del educador) bajo la forma del saber establecido, de las representaciones, no
necesariamente validas, no necesariamente verdaderas. El saber, en cambio,
esta en el lugar de la verdad, como falta, y la verdad, en su propio lugar como
causa. Cabe aclarar que en este esquema no hay verdad de la verdad.

Pero ;donde se situa el sujeto de la educacion en cuanto efecto de la
educacion, si no esta en el lugar del educador ni del educando? El sujeto de
la educacion sigue siendo la relacion que yace debajo, supuesta debajo, de
los individuos; no esta, no preexiste, aparece, dividido, como efecto de la
relacion educador-educando mediada por el saber. Si ustedes quieren, en la
interseccion de las bisectrices que parten de cada vértice del tridngulo, por
ende dividido, por un lado entre el saber y la verdad, por el otro entre si y otro
que representa al Otro.

La evidente absoluta particularidad del sujeto asi concebido vuelve sos-
pechosamente inutil la organizacion de los contenidos de ensefianza “a partir
del reconocimiento de las particularidades en las practicas corporales, mo-
trices y ludomotrices de cada adolescente y de la propuesta de situaciones
didacticas en funcion de la conquista de la disponibilidad corporal y motriz
de cada sujeto” (DCESBA:135), justamente porque la particularidad absolu-
ta del sujeto solo puede constituirse y se constituye en relacion con la uni-
versalidad de las practicas corporales en cuanto practicas culturales, saber o
formas del saber. La universalidad del contenido, la enseflanza del contenido

©“Y me parece que todo el interés y la fuerza de los analisis de Lacan, esta precisamente en esto,
en que Lacan fue, me parece, el inico desde Freud en volver a centrar el problema del psicoanali-
sis en esta cuestion, precisamente: la relacion entre el sujeto y la verdad” (Foucault, 1991, p. 31).
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como un universal, requiere que los educadores custodiemos el saber y no al
sujeto, precisamente para que el sujeto ahi se constituya.

Bibliografia

Castillejo Brull, J. L. (1981). Caracteristicas del fenomeno educativo. En
Ruz, J. (comp.), Nuevas perspectivas en las Ciencias de la Educacion
(pp. 22-47). Madrid: Anaya

Castillejo Brull, J. L. (1985). La educabilidad Categoria Antropoldgica. En J.
Ruz. (comp.), Teoria de la Educacion (pp. 20-41). Madrid: Anaya.

Castro, E. (2005). La formacion de la nocion filosofica de Sujeto y
Subjetividad. Psicoandlisis APdeBA, Vol. XXVII — Nro. 3. 513-536

Direccion General de Cultura y Educacion (2006). Disefio Curricular para
la Educacion Secundaria: ler ario ESB. La Plata: Direccion General de
Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.

Flores Ochoa, R. (1994) El campo cientifico de la pedagogia. En J. Ruz,
(comp.), Hacia una Pedagogia del Conocimiento (pp. 145-166).
Colombia: McGraw-Hill.

Foucault, M. (1991). A proposito de las palabras y las cosas, entrevista con
Madeleine Chapsal. En: Saber y Verdad. Madrid: de la Piqueta.

Garcia Carrasco, J. (1987). El objeto de la indagacion pedagogica. En J. Ruz,
(comp.), Apuntes de Teoria de la Educacion. Salamanca: Universidad de
Salamanca

Garcia Hoz, V. (1968). Principios de Pedagogia Sistematica. Madrid: Rialp.

Lacan, J. (2003). La ciencia y la verdad. En Escritos 2. Buenos Aires: Siglo XXI.

Merleau-Ponty, M. (1964). Le visible et ['invisible suivi de notes de travail.
Paris: Gallimard.

Nancy, J-L. (2014). ;Un sujeto? Adrogué: Ediciones La Cebra.

Surrallés, A. AIBR. Revista de Antropologia Iberoamericana. Nimero
Especial, noviembre-diciembre 2005, Madrid.

23



Autores

CRISORIO, Ricardo

Profesor de Educacion Fisica y Doctor en Educacion por la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La
Plata. Profesor Titular Ordinario de la catedra de Educacion Fisica 5 del De-
partamento de Educacion Fisica, FaAHCE, UNLP. Director del Centro Inter-
disciplinario Cuerpo, Educacion y Sociedad e integrante del Consejo Asesor
del Instituto de Investigaciones en Humanidades y Ciencias Sociales UNLP/
CONICET, investigador categoria II por el Programa de Incentivos a la Inves-
tigacion del Ministerio de Educacion de la Nacion. Director de la Maestria en
Educacion Corporal, en la cual dicta seminarios de posgrado. Director de la
Red “Formacion Superior - Planes de Estudio y Democratizaciéon de la Edu-
cacion Superior’en la que participan la UFSC (Brasil) y la UdelaR (Uruguay).
Desarrolla sus investigaciones en el area de la educacion corporal, la educacion
del cuerpo y las précticas corporales. Entre sus publicaciones se destacan/deas
para pensar la educacion del cuerpo, “Lo sensible y lo inteligible” y la entrada
“Educacion Corporal” en el Diccionario Critico de la Educacion Fisica Acadé-
mica: rastreos y andlisis de los debates y tensiones del campo de la educacion
fisica en Argentina. Ha sido distinguido con el premio a la trayectoria como
Investigador Formado de la Universidad Nacional de la Plata.

MARTINEZ, Ariel

Doctor en Psicologia por la Universidad Nacional de La Plata. Becario CO-
NICET. Jefe de Trabajos Practicos en la asignatura Psicologia Evolutiva II en
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP. Director del
proyecto de investigacion “Identidad de género y cuerpo. Entrecruzamientos

205



Autores

conceptuales en el feminismo psicoanalitico norteamericano de finales de
siglo XX” (PPID/H017) con lugar de trabajo en el Centro Interdisciplinario
de Investigaciones en Género (CInING/IdIHCS - UNLP/CONICET). Junto a
la Dra. Maria Luisa Femenias ha organizado la compilacion Judith Butler: las
identidades del sujeto opaco y ha participado como autor de la entrada “Teoria
Queer” en el Diciondrio Critico de Relagoes de Género editado por la Univer-
sidade Federal da Grande Dourados. Es autor de articulos en revistas naciona-
les y extranjeras; entre ellos se destaca “La identidad sexual en clave lesbiana.
Tensiones politico-conceptuales: desde el feminismo radical hasta Judith But-
ler” publicado en Sexualidade, Saude e Sociedade, Revista Latino-Americana,
editada por la Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Su labor cientifica ha
sido distinguida enla categoria “joven investigador” por el Comité Académico
Internacional de Género de la Asociacion de Universidades Grupo Montevideo
y por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional de La Plata.

ROCHA BIDEGAIN, Angela Liliana

Profesora de Educacion Fisica y Magister en Educacion Corporal por la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional
de la Plata. Profesora Adjunta ordinaria de la catedra Educacion Fisica 5 en
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion,UNLP. Docente de
posgrado en el seminario permanente “El aprendizaje motor: un problema
biopolitico”. Miembro del Comité Asesor del Centro Interdisciplinario Cuer-
po, Educacion y Sociedad, IdiHCS — UNLP/CONICET. Docente-investiga-
dor por el Programa de Incentivos a la Investigacion y miembro de equipos
nacionales e internacionales de investigacion, con lugar de trabajo en el CI-
CES. Miembro de la comision para la reforma de los planes de estudio del
Profesorado y la Licenciatura en Educacion Fisica de la FAHCE-UNLP en re-
presentacion del claustro de profesores. Miembro del equipo de arbitros para
la evaluacion de articulos cientificos en revistas nacionales y extranjeras.
Egresada distinguida de posgrado de la UNLP en el afio 2012. Ha publicado
diversos libros y capitulos de libros entre los que se destacan Ideas para pen-
sar la educacion del cuerpo(junto con Ricardo Crisorio y Agustin Lescano);
“Formacion Profesional en el campo de la Educacion Fisica en Argentina”
(junto con Ricardo Crisorio, Juan Cruz Media y Gloria Campomar), y “La
museificacion del cuerpo en la gimnasia”(con Agustin Lescano).

206



Autores

GOMEZ, Raul Horacio

Magister Scientiale en Investigacion Cientifica y Técnica por la Univer-
sidad Nacional de Entre Rios. Director ¢ investigador de diversos proyec-
tos vinculados a la temadtica de la pedagogia y la didactica de la educacion
fisica y estudios antropolégicos y socioculturales sobre la motricidad con
lugar de trabajo en el Area de Estudios e Investigaciones en Educacién Fi-
sica — UNLP/CONICET. Profesor Titular Ordinario de la catedra Didactica
Especial I de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, UNLP.
Dicta seminarios de posgrado en diversos ciclos de formacion de posgrado
en Argentina y en el exterior. Consultor de procesos de reforma curricular en
Argentina y en el exterior. Ha sido distinguido con la Orden Panamericana
“Enrique Romero Brest”y con la Orden Aguila de Oro FIEP / América del
Norte. Es miembro de la Worlds Sports Allance / UN y nombrado entre los
quince maestros destacados del ISEF de Buenos Aires.

TORRON PREOBRAYENSKY, Ana

Licenciada en Educacion Fisica y Magister en Enseflanza Universitaria
por la Universidad de la Republica, Uruguay. Desarrolla tareas de inves-
tigacion en el area de la educacion fisica, ensefianza y escolarizacion del
cuerpo. Docente efectiva G3 del Departamento de Educacién Fisica y Prac-
ticas Corporales del ISEF —UdelaR. Se desempefia como codirectora de la
linea de investigacion en educacion fisica, enseflanza y escolarizacion del
cuerpo del ISEF.Es integrante del Grupo de Politicas Educativas y Politicas
de Investigacion del ISEF; de la linea de investigacion “Indagaciones en
el campo tedrico de la enseflanza” de la FHCE; de la Red Internacional de
Investigacion Pedagégica en Educacion Fisica Escolar (REITPEFE), junto
a varias universidades de Brasil y Argentina, y de redes académicas con la
Universidad Nacional de La Plata y la Universidad Federal de Santa Cata-
rina. Se destaca su publicacion conjunta con Cecilia Ruegger, Pablo Zinola
y Rodriguez “Representaciones y discursos de la educacion fisica escolar
en Uruguay: una vision desde los programas oficiales”, y de su propia au-
toria “Relaciones entre Educacion Fisica y escuela en el proyecto moderno
uruguayo” y “La marca de Procusto en la escuela”. Ha sido distinguida con
una beca de la Universidad de Leipzig para realizar una especializacion en
entrenamiento de natacion.

207



Autores

GILES, Marcelo Gustavo

Profesor de Educacion Fisica por la Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacion de la UNLP.

Egresado de la Maestria en Investigacion Educativa de la Universi-
dad Academia de Humanismo Cristiano- Programa Interdisciplinario de
Investigacion en Educacion, Santiago de Chile (Proyecto de tesis aprobado
1998). Titular Ordinario con dedicacidon exclusiva en la catedra Educacion
Fisica 1. Director de la Maestria en Deporte, Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la UNLP. Coordinador del ciclo de Licencia-
tura Extraordinario en Educacion Fisica de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata desde ju-
lio del 2007. Coordinador (junto con Ricardo Crisorio) del libro Educacion
Fisica. Estudios Criticos. Investigador categoria II del Programa Nacional
de Incentivos a la Investigacion, Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la UNLP.

SARAVI, Jorge Ricardo

Profesor de Educacion Fisica por el Instituto Superior de Formacion
Docente Nro. 22, Olavarria; Magister en Educacion Corporal por la Fa-
cultad de Humanidades y Ciencias de laEducacion, Universidad Nacional
de La Plata;Magister en Ciencias y Técnicas de las Actividades de Fisicas
y Deportivas, Universidad de Paris V, Francia.Profesor Adjunto Ordinario
en la catedraEducacion Fisica 3 de la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion, UNLP y docente del seminario de grado Praxiologia
motriz y Educacion Fisicaen la misma casa de estudios. Desarrolla sus in-
vestigaciones en el area de la praxiologia motriz y las précticas corporales
urbanas. Es investigador categoria III por el Programa de Incentivos a la
Investigacion con lugar de trabajo en el Area de Estudios e Investigacio-
nes en Educacion Fisica — IdiHCS/CONICET, UNLP. Miembro del comi-
té asesor del AEIEF/IdAIHCS — UNLP/CONICET. Se destacansus siguien-
tes publicaciones: “Practica del skate, ciudadania y participacion politica
en jovenes platense”; “Potencialidades y perspectivas de los estudios e
intervenciones de la Praxiologia Motriz en las practicas corporales de
Ocio y Tiempo Libre” y “Contribuciones innovadoras de la Praxiologia
Motriz al campo de la Educacién Fisica”.

208



Autores

BEER, David

Doctoren en Ciencias Sociales y Magister en Ciencias Sociales y Educa-
cion por FLACSO. Profesor Nacional de Educacién Fisica y Maestro Nacio-
nal de Educacion Fisica por el INEF. Docente de nivel superior en distintas
universidades nacionales: UBA, UNDAYV, UNQ. Miembro de la carrera de
investigador cientifico y director de proyectos de investigacion y tesis de gra-
do. Recientemente ha publicado, en coautoria, Pensando la Educacion Fisica
como area de conocimiento, Editorial Mifio y Davila, Buenos Aires, 2016.

MIRAMONTES, Jorge

Licenciado en Ciencias de la Educacion por la Universidad de Buenos
Aires, Facultad de Filosofia y Letras; Profesor Nacional de Educacion Fisica,
INEF “Dr. E.R. Brest”. Docente de nivel superior en la Universidad Nacional
de Avellaneda y en la Universidad Nacional de José Clemente Paz en Epis-
temologia de la motricidad humana-Historia de la Actividad Fisica y Meto-
dologia de la Investigacion. Participante en el proyecto de investigacion UN-
DAV. Docente en el nivel primario de CABA; docente y directivo en escuelas
de nivel primario en la provincia de Buenos Aires. Capacitador en el proyecto
“Nuestra Escuela” Ministerio Nacional de Educacion. Asistente Técnico Pe-
dagdgico en Escuelas Intensificadas en Educacion Fisica de CABA. Coautor
de Pensando la Educacion Fisica como area de conocimiento, Editorial Mifio
y Déavila, Buenos Aires, 2016 y coautor de Docentes Fantdasticos editado por
el Ministerio de Educacion GCBA, Buenos Aires, 2012.

BORDOLI, Eloisa

Licenciada en Ciencias de la Educacion y Magister en Ciencias Huma-
nas por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Uni-
versidad de la Republica, Uruguay. Doctoranda en Ciencias Sociales de la
FLACSO (Sede Académica Buenos Aires, Argentina). Profesora Adjunta del
Instituto de Educacion de la FHCE de la UdelaR. Directora de la linea de
investigacion “Politicas educativas, curriculum y ensefianza” del Instituto de
Educacion, dentro del Programa de Politicas Educativas del Nucleo de Edu-
cacion para la Integracion de la Asociacion de Universidades del Grupo Mon-
tevideo. Investigadora de la Agencia Nacional de Investigacion e Innovacion
(ANII) de Uruguay. Codirectora de la Revista Diddskomai del Instituto de

209



Autores

Educacion de la FHCE; autora de diversos libros y articulos cientificos en
revistas nacionales e internacionales. Entre los libros que ha publicado se
encuentran El borde de lo (in)enseiiable. Anotaciones sobre una teoria de
la ensefianza (en colaboracion con Cecilia Blezio), £l Programa Maestros
Comunitarios. Trazos, caminos y desafios a la gramdtica escolar y La cons-
truccion de la relacion pedagdgica en la escuela uruguaya. Sujetos, saber y
gobierno de los nifios;este ultimo obtuvo el primer premio en el Concurso
Anual de Literatura del Ministerio de Educacion y Cultura del Uruguay en el
afio 2014 en la categoria “Ensayos de Filosofia, Lingiiistica y Ciencias de la
Educacion (inéditos)”.

DOGLIOTTI, Paola

Profesora de Educacion Fisica por el Instituto Superior de Educacion
Fisica y Licenciada en Ciencias de la Educacion por la Facultad de Huma-
nidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad dela Republica, Uru-
guay. Posgraduada en Curriculum y Practicas Escolares en Contexto por la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Argentina. Ma-
gister en Enseflanza Universitaria por la UdelaR. Doctoranda en Educacion
por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Univer-
sidad Nacional de la Plata, Argentina. Profesora Adjunta del Departamento
de Educacion Fisica y Practicas Corporales del ISEF desde donde dirige la
linea de investigacion “Politicas educativas, cuerpo y curriculum” (PECUC).
Actualmente es Directora del ISEF de la UdelaR. Profesora Asistente del
Departamento de Ensefianza y Aprendizaje del Instituto de Educacion de la
FHCE de la UdelaR, donde es directora adjunta de la linea de investigacion
“Politicas educativas, curriculum y ensefianza” (PECE). Autora de diversos
articulos en libros y revistas arbitradas nacionales e internacionales, relacio-
nados con las tematicas de la ensefianza, el curriculum, la historia de la edu-
cacion del cuerpo y de la educacion fisica.

ACHUCARRO, Santiago V.

Profesor de Educacion Fisica por la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata y Magister en
Educacion Corporal por la misma unidad académica. Desarrolla sus tareas de
investigacion en el area de la educacion fisica y las relaciones entre deporte

210



Autores

y género en instituciones carcelarias. Profesor Adjunto Ordinario de Teoria
de la Educacion Fisica 1; profesor de Educacion Fisica del Servicio Peni-
tenciario Bonaerense y director de la revista Educacion Fisica & Ciencia
del Departamento de E. F. de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion, UNLP. Integrante de proyectos de investigacion acreditados por
el Programa de Incentivos a la Investigacion del Ministerio de Educacion
de la Nacién con lugar de trabajo en el Area de Estudios e Investigacion en
Educacion Fisica de la FAHCE —UNLP/CONICET de manera regular desde
el afio 2001. Entre sus publicaciones se destacan el capitulo del libro La re-
creacion y el deporte social como medio de inclusion y algunas entradas al
Diccionario Critico de la Educacion Fisica Académica: rastreos y analisis
de los debates y tensiones del campo de la educacion fisica en Argentina
dirigido por Carlos Carballo.

LEGARRALDE, Martin

Magister en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion (FLAC-
SO-Argentina). Profesor de Ciencias de la Educacion por la Facultad de Hu-
manidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata.
Se ha desempefiado como director de Prospectiva e Investigacion Educativa
y director provincial de Planeamiento de la Direccion General de Cultura y
Educacion de la provincia de Buenos Aires. Ha desarrollado distintos traba-
jos de investigacion vinculados a tematicas de politica educativa, historia
de la educacion, evaluacion educativa, educacion secundaria y trayectorias
estudiantiles en el ambito universitario. Fue director de la Especializacion
en Pedagogia de la Formacion de la UNLP. Actualmente es Profesor Adjunto
ordinario en la catedra de Historia de la Educacion Argentina y Latinoameri-
cana de la Universidad Nacional de La Plata y prosecretario de Vinculacion e
Inclusion Educativa de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educa-
cion de la UNLP. Es miembro del Instituto de Curriculum y Evaluacion de la
Universidad Nacional de Lomas de Zamora.

EMILIOZZI, Maria Valeria

Doctora en Ciencias de la Educacion por la Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata; Magis-
ter en Educacion Corporal y Licenciada en Educacion Fisica por la misma

211



Autores

unidad académica; Profesora de Educacion Fisica por el Instituto Superior de
Formaciéon Docente Nro. 47. En la actualidad se desempefia como profesora
de grado y posgrado en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Edu-
cacion, es becaria posdoctoral del CONICET, codirectora de la Maestria en
Deporte de la FAHCE-UNLP e investigadora del Programa de Incentivos a la
Investigacion del Ministerio de Educacion de la Nacion. Autora de El sujeto
como asunto. Las tramas curriculares de la Educacion Fisica Contempo-
ranea (2016), “El cuerpo en el curriculum de Educacion Fisica” (2015), en
Crisorio, R.; Lescano, A. y Rocha, L. (comp.) Ideas para pensar la educacion
del cuerpo; “Corporeidad y Cuerpo: Un analisis sobre el Disefio Curricular
de Educacion Fisica de la Provincia de Buenos Aires (Argentina)” (2013),
en Galak, E. y Varea, V. (Coord.) Cuerpo y Educacion Fisica. Perspectivas
latinoamericanas para pensar la educacion de los cuerpos.

RODRIGUEZ, Norma Beatriz

Maestra Especializada en Educacion Primaria por el Instituto Superior de
Formacion Docente Nro. 9, Profesora de Educacion Fisica y Magister en Edu-
cacion Corporal por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional de la Plata. Las areas tematicas donde desarrolla
sus investigaciones son las perspectivas tedricas y epistemologicas de la edu-
cacion fisica y de la educacion corporal; educacion del cuerpo y sistema edu-
cativo; curriculo, ensefianza y transmision; educacion y uso del cuerpo como
expresion de la modernidad. Es Profesora Adjunta Ordinaria de Teoria de la
Educacion Fisica 4 en el Departamento de Educacion Fisica de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la UNLP.Investigadora categoria
III por el Programa de Incentivos a la investigacion del Ministerio de Educa-
cion de la Nacion. Actualmente dirige los proyectos “Cuerpo y Educacion: el
cuidado de si y la vivencia racionalizada de los placeres en el pensamiento
de Michel Foucault” y “Educacion Fisica y Cultura Escolar. Entre la inclu-
sion y la innovacion: saberes, practicas y sentidos”, con lugar de trabajo en
el Centro Interdisciplinario Cuerpo, Educacion y Sociedad (IdIHCS—UNLP/
CONICET). Integra la Red Internacional de Investigacion Pedagdgica en
Educacion Fisica Escolar (REIIPEFE) por la UNLP. Entre sus publicaciones
se destacan‘“Problematizaciones en torno a la teoria de la educacion fisica,
la psicologia y su influencia en los discursos de la educacion fisica” (junto

212



Autores

con Andrea Mirc);“Los cuerpos de Foucault: una genealogia de los estudios
foucaultianos en el campo de académico de la Educacion Fisica en Brasil y
en la Argentina” (junto a Santiago Pich)y “Debates curriculares actuales. La
Educacion Fisica en cuestion” (junto a José Vallina).

DORATO, Moénica

Profesora de Ciencias de la Educacion por la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata y Magister
en Investigacion Educativa por la Universidad Academia Humanismo Cris-
tiano (Chile). Ha realizado la Especializacion en Planificacion y Formulacion
de Politicas Educativas en el Instituto Internacional de Planeamiento de la
Educacion [IPE — UNESCO. Se desempefia como Profesora Adjunta en la
catedra de Didactica Especial 2 para el Profesorado de Educacion Fisica de
la FaHCE, UNLP y es Profesora Titular de Pedagogia de la carrera de For-
macioén en Docencia Universitaria de la Universidad del Este. Ha participado
en proyectos de investigacion en el Area de Educacion y Ciencias Sociales.
Actualmente integra los equipos correspondientes a Educacion Fisica desa-
rrollando las tematicas de “La Educacion Fisica en la Educacion Secundaria:
Reflexion sobre las practicas de la ensefianza” y “Ensefiar a aprender a ense-
flar natacion: revisando nuestras practicas”, ambos proyectos radicados en la
FaHCE, UNLP. Entre sus publicaciones mas recientes podemos mencionar
“Configuraciones didacticas en las practicas de profesores expertos en Edu-
cacion” y las entradas “Educacion”, “Teorias de la educacion”, “Pedagogia/
pedagogia de la Educacion Fisica” del Diccionario Critico de la Educacion
Fisica Académica: rastreo y andlisis de los debates y tensiones del campo
académico de la Educacion Fisica en Argentina.

GAYOL, Maria Lucia

Profesora de Ciencias de la Educacion por la Universidad Catolica de
La Plata y Profesora de Educacion Fisica por la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de la Plata. Doctoranda
en Educacion en la UNLP. Se desempefia como Profesora Titular Ordinaria
de la Catedra Observacion y Practicas de la Ensefianza en Educacion Fisica
del Departamento de Educacion Fisica FAHCE, UNLP. Es investigadora cate-
goria III e integra el Area de Estudios e Investigaciones en Educacion Fisica,

213



Autores

IdITHCS- UNLP /CONICET. Dirige los proyectos “La Educacion Fisica en
la Educacion Secundaria: Reflexion sobre las practicas de la ensefianza” y
“Ensefiar a aprender a ensefiar natacion: revisando nuestras practicas”. Como
representante de la FAHCE es miembro integrante de la Red Argentina de
Profesores de Practica Profesional Docente en Educacion Fisica.Entre sus
publicaciones se destacan“Ensefianza de la Natacion. La Problematica de la
Ensefianza en el Medio Acuatico”, “Educacion Fisica y Practicas Corporales
Curriculares” y las entradas “Didactica / Didactica de la Educacion Fisica”
y “Ensefianza / Ensefianza de la Educacion Fisica” del Diccionario Critico
de la Educacion Fisica Académica: rastreo y andlisis de los debates y ten-
siones del campo académico de la Educacion Fisica en Argentina. Ha sido
distinguida con la Mencion al Egresado distinguido de Posgrado de 1a UNLP.

LESCANO, Agustin

Profesor de Educacion Fisica y Magister en Educacion Corporal por la Fa-
cultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
de La Plata. EsProfesor Adjunto Ordinario en la catedra de Educacion Fisica 5
y Profesor Titular en los seminarios de grado “Diseflo y gestion de politicas y
programas en el campo de las practicas corporales” y “Evaluar en Educacion
Corporal” del Departamento de Educacion Fisica, FaHCE, UNLP. Es integrante
del Centro Interdisciplinar Cuerpo, Educacion y Sociedad, IdAIHCS-UNLP/CO-
NICET, donde desarrolla su investigacion en temas vinculados a propuestas de
transmision y formalizacion de la educacion corporal, formacion inicial de edu-
cadores corporales, problematizacién en como pensar la gestion y el gobierno de
la educacion corporal, problematizacion en como evaluar en la educacion corpo-
ral. Entre sus publicaciones recientes se destacan el libro Ideas para pensar la
educacion del cuerpo (junto a Ricardo Crisorio y Liliana Rocha Bidegain) y “La
museificacion del cuerpo en la gimnasia” (con Liliana Rocha Bidegain).

MORA, Ana Sabrina

Licenciada en Antropologia y Doctora en Ciencias Naturales (orientacion
antropologia) por la Facultad de Ciencias Naturales y Museo de la Universi-
dad Nacional de La Plata. Se especializa en antropologia del cuerpo, antropo-
logia de la danza, antropologia del género, antropologia de las juventudes y
antropologia urbana. Actualmente trabaja en la construccion del campo de la

214



Autores

antropologia de las artes escénicas y performaticas, realiza una investigacion
etnografica con bailarines de break-dance y con grupos de MCs (raperos) de
distintos barrios del partido de La Plata, y paralelamente otra investigacion
sobre sentidos y practicas vinculadas con embarazo, parto y puerperio. Es
Jefa de Trabajos Practicos en la catedra Antropologia Sociocultural II de la
FCNyM, UNLP. Es investigadora adjunta del Consejo Nacional de Investi-
gaciones Cientificas y Técnicas (CONICET), directora del proyecto de in-
vestigacion “Formacion de asociaciones de artistas y practicas en espacios
publicos en el partido de La Plata. Un estudio de las practicas y las represen-
taciones en grupos de danza, teatro, circo y musica”. Entre sus publicaciones
se destacan los siguientes libros: Ni adentro ni afuera. Articulaciones entre
teoria y practica en la escena del arte; Circulaciones. Cuerpos, espacios y
textosy Hacer espacio. Circulaciones multiples entre cuerpo y palabras.

GALAK, Eduardo

Profesor de Educacion Fisica, Magister en Educacion Corporal y Doc-
tor en Ciencias Sociales por la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional de La Plata, con posdoctorado en
Educagdo, Conhecimento e Integragdo Social por la Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG-Brasil). En la actualidad es investigador asistente
del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Tecnologicas (CO-
NICET, Argentina). Ejerce la docencia en la Universidad Nacional de La
Plata, en grado y posgrados. Entre 2012 y 2015 fue director del proyecto
de investigacion “Précticas corporales institucionalizadas en el area me-
tropolitana sur de la Provincia de Buenos Aires” (UNDAVCyT 2012). Es
miembro del Centro Interdisciplinario Cuerpo Educacion Sociedad, IdI-
HCS-UNLP/CONICET. Ha compilado los libros Estudios sociales sobre el
cuerpo: practicas, saberes, discursos en perspectiva; Cuerpo y Educacion
Fisica. Perspectivas latinoamericanas para pensar la educacion de los
cuerpos 'y Cuerpo, Educacion, Politica: tensiones epistémicas, historicas
Y practicas, y es autor también de diversos articulos y capitulos de libros
en los que trabaja la relacion entre educacion del cuerpo y (re)produccion
politica, principalmente a través del analisis genealdgico de discursos refe-
ridos a la formacion profesional, a la estética, a la salud e higiene publicas
y al mejoramiento de la raza.

215



Autores

SOLAS, Silvia

Profesora de Filosofia y Doctora en Filosofia por la Facultad de Humani-
dades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata. Es
Profesora Titular de Introduccion a la Filosofia y Adjunta a cargo de Estética
en la misma Facultad. Su area de investigacion es la estética de la imagen, la
filosofia del arte, —en particular de la pintura y de la fotografia— vy la filosofia
de Maurice Merleau-Ponty. Actualmente dirige un proyecto de investigacion
en torno a la imagen visual: sobre las derivaciones estéticas, educativas y po-
liticas, a partir de las postulaciones merleaupontyanas sobre la corporalidad, y
es investigadora asociada (Chercheure associée) al Proyecto AIAC (A4rts des
Images & Art Contemporain), Directeur Eric Bonnet, EA 4010, Universidad
Paris 8, (2016-2020). Entre sus publicaciones se destacan Ausencia y Presen-
cia. Fotografia y cuerpos politicos (junto con Soulages) y “Frontiéres artisti-
ques: sens et non-sens du visuel” en Frontieres & Migrations. Allers-retours
géoartistiques & géopolitiques, y “Arte, corporalidad y expresion. Sobre la re-
lacién entre subjetividad y estética en la filosofia de Maurice Merleau-Ponty”,
en Mario Presas (coord.) En busca de la conciencia corporal.

216



Este libro retne las discusiones del Coloquio Curriculum, Sujeto
y Saber, evento que se realizé en noviembre de 2015 y conté con
la participacion de profesores de distintas universidades de
Argentina y Uruguay y con profesores técnicos y asesores del
Ministerio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires. El colo-
quio tuvo como intencién poner en discusién y promover la
reflexion sobre el estado de situacidon y elementos para el debate
en torno a la problematica de la educacion y del lugar del curricu-
lum como espacio en el que la misma pone en juego un sujeto
supuesto y arriesga los modos en que la sociedad y la cultura
transmite y conserva un conjunto de saberes socialmente signifi-
cativos.
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